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EPIGRAFE

“O sol se pos diferente naquela tarde de
1992 na Casa de Detencédo de Séo Paulo. O
massacre de 111 presos deixou marcas do
horror no fim do dia. O pavilhdo Nove foi
quase inteiramente destruido. Entre os
corredores escuros cheios de fumaca dos
colchdes queimados e repletos de cadaveres,
uma surpresa: a escola havia escapado da
faria dos amotinados. O mapa-muandi,
suspenso na parede, encontrava-se meio
curvado, mas sem nenhum arranhdo. Na
biblioteca, alguns livros espalhados pelo
chdo e uma estante caida. Enfim, a
constatacdo: a sala de aula permaneceu
intacta como ordem do comando da
rebelido. Hoje, sete anos depois, vé-se que a
atitude dos presos ja parecia indicar o
caminho da regeneracdo. NoO espaco
preservado em meio a barbarie, centenas de
cidaddos estdo sendo educados para
batalhar um futuro diferente” (Revista
Educacéo, ano 26, n° 222, outubro de 1999)
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RESUMO

PARAJARA, T. G. Contribui¢bes a Educacdo de Jovens e Adultos na &rea prisional
através do lécus ambiental: curso de agentes de reflorestamento. . 2013. 66f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2013.

Esta dissertacdo teve como objeto o estudo da experiéncia de qualificacdo profissional, em
nivel de formacdo inicial, de um curso de extensdo universitaria oferecido pela UFRRJ, e
realizado por individuos em situacdo de privacdo da liberdade. Trata-se de uma parceria com a
Companhia Estadual de Aguas e Esgotos do Rio de Janeiro — CEDAE, visando o replantio das
matas ciliares do rio Macacu, que ocorreu desde 2007. Buscou-se verificar como as acdes
desse projeto contribuiram para o processo de ressocializacdo dos sujeitos envolvidos. Tendo
como base conceitual a educacdo ambiental critica, e foi realizada uma pesquisa qualitativa,
utilizando-se de entrevistas semi estruturadas com egressos do curso e constatou-se, através
da técnica de analise de contelido, as mudancas auto percebidas, a construcdo de novos
valores afetivos e sociais, a recuperacdo da autoestima e a identificagdo com a area ambiental
e com a nova profissdo. Para as analises foram utilizados os fundamentos tedricos nas areas
de interface da proposta, quais sejam: a Educacdo Ambiental, a Profissional, e a Educagéo de
Jovens e Adultos, além da Prisional.

Palavras-chave: Ressocializacdo; Educacdo Ambiental; Reflorestamento.



ABSTRACT

PARAJARA, T. G. Contributions to Education for Youth and Adults in the prison
through the environmental locus: Travel agents reforestation. 2013. 66p. Dissertation
(Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica - RJ. 2013.

This work had as its object the study of the experience of professional qualification at the
level of initial training, a university extension course offered by UFRRJ, and directed by
individuals in a situation of deprivation of liberty. It is a partnership with the State Company
for Water and Sewage of Rio de Janeiro - CEDAE, aiming replanting riparian forests Macacu
river, which has occurred since 2007. We attempted to verify how the actions of this project
contributed to the process of socialization of the subjects involved. Based on the conceptual
critical environmental education, and we performed a qualitative study using semi-structured
interviews with graduates of the course and it was found, using the technique of content
analysis, the changes perceived self, the construction of new values affective and social
recovery of self-esteem and identification with the environmental area and the new profession.
For the analysis we used the theoretical foundations in the interface areas of the proposal,
namely: Environmental Education, the Vocational, Education and Youth and Adult
Correctional beyond.

Key words: Resocialization; Environmental Education; Reforestation.
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INTRODUCAO

A dissertacdo de mestrado “Contribuicdes a Educacdo de Jovens e Adultos Area Prisional
através do Locus Ambiental: curso de agentes de reflorestamento” teve por objetivo de pesquisa
averiguar quais as contribuicdes do projeto de extensdo que efetivamente levaram a mudancas de
percepcdo de mundo e pensamentos nos individuos em situacdo de privacao de liberdade que
passaram pela experiéncia desse curso de extenséo.

O curso, realizado em parceria entre a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -
UFRRJ e a Companhia Estadual de Aguas e Esgotos do Rio de Janeiro — CEDAE, tinha o intuito
de dar qualificagdo profissional a forca de trabalho contratada para o reflorestamento das matas
ciliares dos principais rios que abastecem de agua a regido metropolitana do Rio de Janeiro e,
esse corpo discente era constituido por pessoal contratado junto ao sistema carcerario do Estado
através da Fundacéo Santa Cabrini e todos cumpriam penas em regimes aberto e semiaberto.

A opcdo desse curso foi a de ir além de um mero treinamento da mdo de obra,
proporcionando aos estudantes uma qualificacdo que explorasse as diferentes possibilidades de
aprendizagem e de servico, contribuindo para a sua reinsercdo social, a partir de uma tarefa de
recuperacdo ambiental.

Nascia assim, a proposta curricular do Curso de Formacédo de Agentes de Reflorestamento
— CFAR, aproveitando a experiéncia académica na area de ensino agricola do Departamento de
Teoria e Planejamento de Ensino — DTPE, do Instituto de Educacdo — IE, da UFRRJ, buscando
aliar os conteudos ambientais pertinentes a experiéncia pratica do trabalho a ser realizado, através
da imensa carga horaria que teriam nestes contatos. Cerca de 200 horas tedricas e mais de 800
horas préaticas semanais, com aulas aos sdbados, nas dependéncias da universidade.

A pesquisa elaborada no programa de pds-graduacdo em Educacdo Agricola visava
averiguar se o caminho proposto através da relacdo educacdo & trabalho realmente surtiram
efeitos nos egressos desse curso no que concerne a sua ressocializagéo.

A busca por essas respostas apresentou como desafio inicial a necessidade de aprofundar
0s conhecimentos tedricos sobre as multiplas vertentes de educacdo que se apresentavam para
analise: a ambiental, a profissional, a de Jovens e Adultos — EJA e a prisional. \ertentes que

apresentam interfaces, mas que possuem caracteristicas muito préprias sobre as quais era



fundamental um maior e mais cuidadoso aprendizado. Desse modo, a presente Dissertacdo se
organiza no sentido de apresentar o referencial tedrico sobre essas tematicas educacionais que
perpassaram a formacdo dos agentes de reflorestamento, o que é tratado nos trés primeiros
capitulos, ficando os demais dedicados a andlise dos dados coletados e as conclusdes e
recomendagdes.

O capitulo | versa sobre a Educacdo Ambiental procurando situad-la histérica e
conceitualmente. Pela importancia que ela assume nos dias atuais, face a grave crise ambiental
em que o planeta se encontra envolvido, foi dado um especial cuidado a esta temética, buscando-
se embasar as consideracGes apresentadas em uma Educacdo Ambiental critica e emancipatdria,
sobretudo porgue, em se tratando de sujeitos privados de liberdade e sendo o objetivo maior do
projeto, como ja referenciado, o da ressocializagcdo, a tematica ambiental necessitava ser
trabalhada transversalmente aos contetidos, numa perspectiva de uma modificagdo de percepgdes
e de acOes efetivas.

O capitulo 11 buscou discutir a educacgéo profissional e a educacdo de Jovens e Adultos,
apresentando o historico e as principais questdes da politica educacional que vém conformando
essas duas importantes modalidades da educacdo no Brasil. Buscou-se situar o historico
preconceito que afeta tanto uma como outra dessas modalidades e apontar perspectivas capazes
de superar a dicotomia existente entre formacdo geral e formagdo para o trabalho, sobretudo
ressaltando o importante papel da universidade nesse contexto.

No capitulo 111, a educacdo prisional foi pautada com suas dificuldades, seus desafios e
sua recente regulamentacao pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE. Destaque-se a pequena
producdo académica sobre esta tematica, 0 que torna esta dissertacdo uma importante
contribuicdo para a discussdo das possibilidades que ela oferece. Destacou-se também o
significado do projeto de extensao para quebrar as barreiras do preconceito em relacdo a presenca
de apenados no ambiente universitario.

O capitulo 1V foi dedicado a apresentacdo da pesquisa realizada junto aos egressos do
Curso, a metodologia adotada, os critérios de selecdo da amostra e os instrumentos utilizados na
busca aos objetivos propostos. Sdo apresentados graficos referentes a perguntas dirigidas aos
entrevistados e utilizando-se da analise de conteldo pdde-se apresentar a percepcdo desses
sujeitos sobre a contribuicdo da formagdo ambiental para seu ideério pessoal e para a sua nova

profissao.



Por fim nas consideragOes finais aponta-se 0 quanto tal experiéncia poderia servir as
novas a¢oes na modalidade de educacgdo de jovens e adultos na area prisional, auxiliando outras
instituicGes educacionais, tais como o0s Institutos Federais de Educagdo Técnica e Tecnoldgica —
IFET's, bem como outras escolas profissionalizantes, para as secretarias de administracao
penitenciaria, para o setor de seguranca publica e 0s governos estaduais no interesse de promover

a cultura da paz.



1 CAPITULO I

A EDUCACAO AMBIENTAL — EA COMO PANO DE FUNDO DE UM TRABALHO DE
EXTENSAO ECOSSOCIAL

O contexto que se apresentava em margo de 2007 era a proposicdo de realizar uma
parceria, até entdo inédita, para a area de ensino agricola do Instituto de Educacdo da UFRRJ
com a Companhia de Abastecimento de Aguas e Esgotos do Estado do Rio de Janeiro — CEDAE,
visando construir uma proposta de curso de formacéo inicial (basica) do trabalhador, no campo
ambiental, voltado para jovens e adultos presos.

Na preparacdo desse trabalho conhecemos o termo ecossocial e 0 adotamos como uma
sintese do que pretendiamos realizar — através da ecologia, do meio ambiente (o replantio das
matas ciliares dos rios que abastecem de agua a regido metropolitana do Rio de Janeiro) —
contribuir com a ressocializacdo daqueles “apenados™, conforme nos propunha a parceria através
da relacdo educacéo e trabalho.

Nesses cinco anos de trabalho, poucos foram os estudos e pesquisas que identificamos a
relacdo da Educacdo Ambiental-EA com a Educagdo Prisional ou com a ressocializacéo,
conforme propunha o Curso de Formacdo de Agentes de Reflorestamento - CFAR. Observe-se
que a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, segundo o Departamento Penitenciario Nacional a
partir do censo penitenciario de 2010, oferecida no universo prisional é preponderantemente
voltada para a formacao no ensino fundamental verificando-se que cerca de 70 % dos presos no
Brasil ndo o concluiram?.

Devido a area de ensino agricola ter diversas interfaces, inclusive com a area
florestal, um curso que fosse além do mero treinamento de “mé&o de obra” para aumento da
produtividade do trabalho de campo, indicava-nos cada vez mais a reconhecé-lo através do
olhar de uma educacdo ambiental que compreende e situa o ser humano no contexto
socioambiental.

Antes de ser profissionalizante e para atingir sua meta social, seu pano de fundo deveria

'O termo apenados nos foi apresentado através de representantes da empresa, pois era assim que eles denominavam
os contratados da m&o de obra carceréria ja havia 15 anos e é esse o jargao juridico utilizado para tratar os presos.
“Fonte: Departamento Penitenciario Nacional — DEPEN, censo penitenciério de 2010.



ser estruturalmente na Educacdo Ambiental, dada suas multiplas facetas e vieses, pois
percebiamos que, através da EA, seu objetivo deveria ser critico e emancipador. Antes do
profissional procurariamos reconstruir o homem. Aproveitando seu contato com a natureza
através do trabalho, se poderia, de forma interdisciplinar, educar para emancipar, atentando com o
cuidado de ndo massificar aqueles homens e mulheres que viriam aprender uma nova profissao e
ter outra esperanga, como nos adverte Freire (2009, p. 51:

“As tarefas do seu tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele
apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhas entrega em forma de receita
[0 treinamento] de prescricdo a ser seguida. E quando julga que se salva
seguindo as prescrigdes, afoga-se no anonimato nivelador da massificacdo, sem
esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a
puro objeto.”

Rangel (2007), pesquisador na &rea da educacdo prisional em nivel internacional, aponta
que em 2007, na Inglaterra, mais de 60% dos presos tiveram dificuldade com o ensino formal e
pouca habilidade com a escrita e a leitura, precisando entdo que a educacdo ndo formal aparecesse
para possibilitar o aprendizado diferenciado, demonstrando ser esta uma realidade comum nas
prisdes de um modo geral, e ndo apenas no Brasil.

Na colecdo “Educacdo para todos” do Ministério da Educacdo, na obra: “Pensar o
Ambiente: bases filosoficas para a educacio ambiental” de 2006, no capitulo sobre Paulo
Freire: a educacao e a transformacgdo do mundo de Marta Maria Pernambuco e Antdnio Fernando
Gouvéa da Silva, os autores apontam que para Freire o

“didlogo verdadeiro implica o pensar ético, a acdo politicamente comprometida
com 0 outro, em que ndo existe a dicotomia entre homem e mundo, mas sim a
inquebrantavel solidariedade que, criticamente, analisa e intervém, captando o
futuro (o ser mais), o devir da realidade, temporalizando o espaco, indo além do

presente normatizado e estratificado que caracteriza o pensamento ingénuo”. (p.
209)

1.1 A Educacdo Ambiental no Brasil e no Mundo: Desenvolvimento e Perspectivas

Da definicdo inicial como estudo das relagfes entre 0s organismos e 0 meio exterior a
luta pela qualidade de vida e preservacdo do meio ambiente, a partir da utopia contracultural que
0 inspira enquanto movimento que atrai e age. Assim podemos resumir 0s primeiros passos da
ecologia como atividade humana, ciéncia e politica nos ultimos 60 anos.

N&o era mais tdo somente o cientista que analisa 0s organismos e seus habitats, mas
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também o lutador individual, a dona de casa, o profissional liberal, o estudante e o politico, que
tomavam para si a luta de preservar o0 meio ambiente.

Pimentel (2009) diz que: “o movimento ambientalista é, desde o principio um movimento
plural, trazendo em si as raizes conservacionistas das ciéncias naturais, porém acrisolando dentro
de si 0s anseios sociais por modificagdes profundas no modelo societario hegemonico” (p. 23).

No Brasil, ele chega aos anos 70, e contra o autoritarismo da ditadura militar ele abraca a
causa da democracia, pois junto com a abertura politica, vém também outras pautas e outros
movimentos sociais. Algumas entidades surgem e, a partir dos meios de comunicacdo que se
popularizaram, vdo sendo gestadas condi¢des para o crescimento do movimento ecoldgico.

Novamente Pimentel (2009) categoriza que do movimento ecologista sairam trés grandes
ramos: o0 ambientalismo preservacionista (que objetiva a ndo intervencdo humana nos meios
naturais); 0 movimento conservacionista (que advoga a utilizacdo racional e considera o interesse
das futuras geracdes); e 0s movimentos socioambientais (que relacionam meio natural com o
social) e, neste viés, encontra-se a area da educacao ambiental.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e seus 6rgdos como a UNESCO - Organizagéo
das nacdes unidas para a educacéo, a ciéncia e a cultura (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization), organizaram diversos encontros e produziram documentos sobre a
Educacdo Ambiental - EA. Tal expressao surge na Conferéncia de Educacdo da Universidade de
Keele (1965), no Reino Unido.

Na Conferéncia da ONU sobre meio ambiente humano, em 1972, ocorrida em Estocolmo
— Suécia, ficou afirmado pelo principio 19 a importancia da educacdo para solucionar o0s
problemas ambientais, 0 que fez com que se elevasse assim a EA a categoria de assunto
internacional.

Um dos encaminhamentos dessa Conferéncia foi o de que, através da UNESCO e do
Programa das NacGes Unidas para 0 Meio Ambiente — PNUMA, fosse construido o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA. O PIEA, em 1975 foi discutido durante o
Encontro Internacional de Educacdo Ambiental, realizado em Belgrado, com organizacdo da
UNESCO.

A carta de Belgrado traz as metas, 0s objetivos e publico-alvo da EA. Neste documento se
destaca a compreensdo da EA como responsavel pela formacdo de individuos capazes de

participar criticamente e autonomamente para a constru¢do da sustentabilidade socioambiental.



Principios estes que serdo reiterados iniUmeras vezes nos encontros, reunides e conferéncias
posteriores.

E também da Carta de 1975 que a interdisciplinaridade serd a abordagem preferencial,
pois a questdo ambiental perpassa todas as areas e a educacao tradicional com suas dicotomias
ndo daria conta de tal envergadura.

Em 1977, foi a vez de na Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, na Georgia, ser
escrito o documento da EA que é referéncia até hoje. Afirmando, assim a marca democratica da
EA, a necessidade de flexibilizar as disciplinas para incorporar as questdes ambientais. Também
0 seu carater propicio de estar na educacdo formal e na ndo formal, o que requer uma nova
abordagem educacional.

A EA é um processo continuo e permanente para toda e qualquer faixa etaria, deve ter
abordagem interdisciplinar e requer que o educando construa seu proprio conhecimento, de forma
critica e autdbnoma, respeitando novos métodos e ambientes educacionais. Nesta direcdo, o
documento de Thilisi aponta que: “ao adotar o enfoque global enraizado numa ampla base
interdisciplinar, a Educacdo Ambiental cria mais uma vez uma perspectiva geral, dentro da qual
se reconhece a existéncia de uma profunda interdependéncia entre o ambiente natural e o
ambiente construido”.

Apos Thilisi foi a vez de Moscou, em 1987, sediar um Congresso Internacional sobre a
EA, igualmente organizado pela UNESCO e pelo PNUMA, ratificando as determinacGes de
Thilisi e acrescentando a importancia da troca de experiéncias e a construcdo de novas
metodologias e recursos educacionais. Ressaltou-se também a importancia da formacao de nivel
técnico. Em abril de 1987 foi publicado o relatorio Bruntland, organizado pela Comissdo Mundial
sobre Ambiente e Desenvolvimento, das Nagdes Unidas, denominado de “O Nosso Futuro
Comum”, que teve como objetivo facilitar os diagnosticos relativos aos problemas ambientais de
nivel mundial e resultou em numerosos documentos de alerta, um deles foi o estudo sobre “Os
Limites do Crescimento” destacando que, a partir da década de 1970, as aten¢des sdo despertadas
para a crescente degradacdo do meio ambiente, provocando esgotamento dos recursos naturais,
contaminacdes por agrotdxicos, poluicdes atmosféricas, aumento dos grandes centros urbanos, e
grandes ameagcas ao futuro da humanidade.

Convém destacar que esse relatorio traz uma definicdo ainda hoje utilizada para o

desenvolvimento sustentavel como: o desenvolvimento que “satisfaz as necessidades presentes,



sem comprometer a capacidade das geracoes futuras de suprir suas proprias necessidades”,
enfatizando a ideia de que deve assegurar para as gerac0es, uma nova forma de organizar a
sociedade humana e de gerir os recursos do planeta que ndo séo ilimitados e dos quais SOomos
dependentes. Nessa perspectiva, a educagdo ambiental assume papel de destaque.

Em 1992, realizou-se a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente e o
Desenvolvimento (também conhecida como Cupula da Terra ou Eco-92), no Rio de Janeiro, onde
paralelamente, aconteceu a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, conhecida como
Forum Global, que elaborou e reconheceu o Tratado de Educacdo Ambiental, reafirmando seu
carater democratico, sua ideologia social transformadora e a necessidade de incentivar a educagéo
ambiental para todas as faixas etarias, inclusive para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
novas praticas e metodologias, construindo novos conhecimentos em espagos formais e nao
formais.

Cinco anos depois, em Thessaloniki, na Grécia, a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, reafirma a
necessidade de articulacdo e a reorientacdo da educacgéo visando a formacdo critica, e encontra-se
aqui a percepcédo voltada para a necessidade da formacdo de professores nesta nova Otica, a fim
de cumprir a transformacdo proposta. O tema da Conferéncia foi “20 anos de Tbilisi” ¢ a
declaracdo final, além de reafirmar os principios de Thilisi, reconhece que o desenvolvimento da
EA foi insuficiente no periodo.

No Brasil, a EA respondeu as demandas planetarias em nivel governamental, instituindo
primeiramente a Secretaria Especial de Meio Ambiente — SEMA, em 1973, mas esta sucumbia ao
contexto politico da época — fechado aos debates sociais — e por isso, seu carater era
essencialmente conservacionista. Somente na década de 80, o cenario comeca a mudar com a
reabertura politica e a promulgacdo da Constituicdo de 1988 que incumbe ao poder publico a
promocédo da EA.

Em 1994, é criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA, e em
1999, é sancionada a Lei 9.795 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
incorporando as discussdes e avancos nos textos e conceitos mundiais, mudando seu carater
inicial conservacionista. Em 2002, é criado, através do Decreto 4.281, o 6rgao gestor do PNEA
formado pelos ministérios da Educacgdo e do Meio Ambiente.

Hoje, no Brasil existem diversas como nos tras Pimentel (2009) “redes como promotoras



da articulacéo entre os diversos saberes e fazeres da Educacdo Ambiental” ( p. 27).

Keller (2007) analisando os atuais mecanismos do Ministério da Educacdo para a EA
argumenta que ja se “atua em todos os niveis de ensino formal (...) como parte de uma visdo
sisttmica de EA, que passa a fazer parte das orientacdes curriculares do Ensino Médio e dos
modulos de Educagdo a Distancia na Educagdo de Jovens e Adultos” (p. 32).

A Agenda 21, forjada no Rio de Janeiro em 1992, relacionava a importancia da
agricultura e sobre esse tema vamos nos deter no conceito da agricultura sustentavel. Tais
assuntos serdo tratados a frente, pois se coincidem a sua interface com os contetdos e
perspectivas do CFAR para a formacéo do agente de reflorestamento.

1.2 A Rio+20 Novidades para a Area Ambiental ou mais do Mesmo?

De 13 a 22 de junho de 2012, foi realizada na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia das
NacBes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20, como ficou conhecida, pois
marcou os vinte anos da Conferéncia da ONU sobre meio ambiente e desenvolvimento conforme
ilustra a foto n°1 na sequéncia e pretendia definir a Agenda do Desenvolvimento Sustentavel para
as préximas décadas. O objetivo da conferéncia seria a renovacao do compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel por meio da avaliacdo do que se avancou e ainda falta avancar
referente as decisGes das principais cupulas sobre o tema, além de integrar temas novos e

emergentes.
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llustragéo 1: Riocentro como sede da ONU durante a Rio +20, documentando o contexto
ambiental e politico na época da formacdo dos agentes de reflorestamento.

Vérias atividades e eventos ocorreram oficialmente e em paralelo a conferéncia em
diversas partes da cidade, muitas com acesso ao publico, centradas na maior parte das vezes na
construgdo de uma consciéncia preservacionista, apelando para o conhecimento de certas
realidades, mesmo que distante e contou ndo apenas com a intensa atividade dos érgdos
governamentais nacionais e internacionais, mas também com a participacdo da sociedade civil,
seja através das empresas, seja através das ONGs que novamente reeditaram a CUPULA DOS
POVOS, conforme ilustra a foto n°® 2 na sequéncia, evento organizado pelos movimentos e
organizagdes sociais internacionais para discutir o desenvolvimento sustentavel fora do &mbito da

ONU por criticarem 0 modelo de producédo e consumo capitalista, no Aterro do Flamengo.

Tarci Parajara

llustracdo 2: Cupula dos povos - evento em paralelo a Rio +20, ocorrido no Aterro do Flamengo

Atividades organizadas no PIER MAUA, com uma feira de inovacdo tecnoldgica e
empreendedorismo, area central da cidade nos armazéns do cais do porto, onde especialmente os
orgdos governamentais puderam expor suas acfes e realizar um imenso espaco aberto a
Educacdo Ambiental, através da participacdo de alunos das escolas municipais. Aqui 0 navio
da ONG Internacional Greenpeace ficou atracado e aberto a visitacdo publica.

Outra instalacdo gigante construida provisoriamente no Forte de Copacabana, que

reuniu eventos empresariais e de Tecnologia — a TEDxRi0+20, promoveu debates e exposicoes,
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com patrocinio da Federacdo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro — FIRJAN, e da
Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo — FIESP, Fundacdo Roberto Marinho,
Sistema S (SESI, SENAI, SENAC, etc.) e apoio da prefeitura da cidade do Rio de Janeiro,
chamada HUMANIDADE 2012 aberta, entre 11 e 22 de junho de 2012 conforme ilustra a foto
n° 3 na sequéncia. Demonstrando o quanto a industria esta se mobilizando para influir nesse
debate.

J& no Riocentro, local da reunido oficial, cuja entrada era controlada aos credenciados pela
organizagdo, teve também outro espaco chamado ARENA DOS ATLETAS, com mais exposi¢cdo
de empresas e também de 6rgaos publicos estaduais e também dos governos estrangeiros. Houve
também o Forum de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo que reuniu cientistas e académicos para

discutir os temas principais da conferéncia.

Tarci Parajara

llustracdo 3: Forte de Copacabana e evento humanidades 2012

O balanco da conferéncia teve muitas controvérsias, segundo o site 3. Para as opinides
oficiais foi positivo, pois o Secretério Geral da ONU, Ban Ki-moom, destacou: “o documento
final da Rio +20 fornece uma base solida para promocdo do desenvolvimento sustentavel”, ja na

opinido do embaixador brasileiro André Correa do Lago: “o principal saldo foi fazer com que o

3Site: www.ecodesenvolvimento.org/posts/2012/junho/divulgacio-do-documento-o-futuro-gue-queremos. Acessado
em 25 de julho de 2012.
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desenvolvimento sustentavel se transforme em paradigma em todos seus aspectos — social,
ambiental e econdmico”, também citado no mesmo site. Ja para a ambientalista Sharam Burrow,
secretaria geral da International Trade Union Confederation, instituicdo que representa 175
milhdes de trabalhadores de mais de 150 paises, segundo o mesmo site, disse: “Queremos um
modelo econdmico diferente, um futuro sustentavel e isso ndo aconteceu aqui. Nosso sentimento
é de profunda tristeza e frustracdo. As pessoas sem emprego no mundo, por exemplo, ndo tém
garantia de melhora de que os lideres globais vao trabalhar por solugdes”.

O documento final intitulado “O futuro que Queremos” foi assinado por 188 delegagdes
dos Estados Membros da ONU, e dentre outras colocacdes podemos destacar as seguintes

mensagens ou deliberagdes:

- Ele renova o compromisso com o desenvolvimento sustentavel, com um futuro
social e ambientalmente sustentavel para o nosso planeta no presente e no futuro, para
as proximas geracoes;

- Aponta para a necessidade de erradicacédo da pobreza;

- Integra aspectos econémicos, ambientais e sociais;

- Aponta para a necessidade de mudanca nos padrfes de consumo;

- E também para a criagdo de oportunidades para todos e reducdo das
desigualdades, promoc¢do do desenvolvimento social, criando maiores oportunidades
para todos, reduzindo desigualdades e promovendo a incluséo.

- Reconhece que as pessoas estao no centro do desenvolvimento sustentavel.

1.3 A Educacdo Ambiental e a Agricultura

Tendo em vista que a formacéo proposta no projeto € interdisciplinar e um dos campos do
conhecimento € a area agraria, perceber os problemas e contradicdes ambientais desta area pode
nos ajudar a compreender o quanto esses novos profissionais serdo influenciados em sua
autoconstrucao enquanto sujeitos ecologicos.

Rachel Carson com sua obra ‘“Primavera Silenciosa” - Silent Spring — de 1962, da o
importante testemunho do desastre ambiental que se no fim dos anos 50 e inicio dos anos 60, nos
Estados Unidos da América Ambiental - a agricultura estard no centro das atenges ambientais.

O siléncio que a autora retratava nada mais era do que a consequéncia do desmatamento e
do uso de agrotdxicos nas lavouras (DDT), os quais além do fim de areas propicias a vida e

reproducdo dos péssaros, com o exterminio de todo e qualquer inseto, inclusive dos sem
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importancia agricola’, matam de fome os que deles se alimentam e os obriga a buscar alimentos

em outra regiao.

Tarci Parajara

llustracdo 4: Barco do Greenpeace no pier Maua durante a Rio +20 a presenca desta ONG de
fama internacional mostra o quanto as discussdes na rio +20 representavam para a discussao
sobre o ambiente no momento atual

O modelo agricola que veio se construindo desde o século XIX, passa pela adocéo de
diversos pacotes (conjunto de medidas padronizadas a serem adotadas a0 mesmo tempo) e sua
primeira caracteristica é a busca de excedentes para 0 aumento do lucro do produtor. Isto exige a
simplificacdo do sistema que prioriza a cultura mais rentavel e, acima de tudo, a torna Unica,
independente de qualquer outro fator.

Assim, a adocdo da monocultura intensiva foi viabilizada em primeiro lugar com a
ampliacdo da visdo mercantilista da agricultura, que buscou a capitalizacdo desta através da
maximizacdo de seu lucro.

A descoberta da nutricdo mineral das plantas e da consequente possibilidade de adubacéo

quimica jogou para escanteio qualquer preocupacdo com a matéria organica do solo e deste em si,

*No conceitual da agricultura, inseto com importancia agricola é aquele cuja populagdo pode causar impacto
econdmico na safra do agricultor. Com isso, pode-se até encontrar um inseto que cause dano, mas se sua populacao
for insuficiente, ndo sera considerado como ameaca, e 0s danos ndo serdo justificativa para uso de defensivos
quimicos ou agrotoxicos.
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que era preservado até entdo com técnicas de rotagdo de culturas ou de descanso.

Adiante, ainda no século XIX, Mendel e as descobertas dos genes propiciara a
manipulagdo das plantas e sementes de interesse agricola em busca da maior produtividade e dai,
os cultivares hibridos surgem, afetando a diversidade genética existente até entdo na agricultura
(que se mantinha quando o préprio produtor rural guardava suas sementes para o plantio no ano
agricola seguinte).

O desenvolvimento da inddstria automotiva levard para 0 campo as novas maquinas
agricolas destinadas a substituir o trabalho manual, multiplicando a producéo e liberando para as
cidades um “exército industrial de reserva” de “mao de obra”, concentrando-se nas cidades em
busca de empregos, sem educacdo, sem qualificagdo. Sao os tratores, arados e colheitadeiras que
povoaram 0S campos no inicio do seculo XX.

As grandes guerras e seu entremeio interrompe por um tempo este processo, ndo sem
antes deixar alguma heranca. Seja o excedente de café no Brasil dos anos 20 e 30, por conta da
mesma Gtica capitalista do maximo lucro, seja na producéo de agroquimicos que, apds a guerra, a
industria precisa se livrar (!) ¢ “descobre-se” que serviria como inseticida, fungicida, bactericida
ou outro cida qualquer que se precisasse. Sufixo de morte que passam a ser conhecidos por
agrotoxicos.

No periodo po6s-guerra, com a Europa dilacerada e empobrecida, os E.U.A. precisavam
abrir novos mercados aos seus produtos industriais e, assim, 0s paises do Terceiro Mundo
aparecem como beneficidrios desta sua politica de “Alianga para o Progresso”. Neste sentido
tracam e trazem para tais paises politicas de “ajuda” e incentivo a “modernizagdo da agricultura”,
que trata da aplicacdo das novas tecnologias descobertas até entdo para a producdo agricola, que
h& muito vinham adotando nos paises do hemisfério norte. Porém tal ajuda vinha em um conjunto
que se denominou, historicamente como um pacote tecnoldgico de modernizacdo agricola — ou
“Revolugao Verde”.

A Revolugdo Verde implicava em substituir técnicas agricolas ditas “ultrapassadas”, como
a rotacdo de culturas, por exemplo; uso de adubacao organica, de integracdo agricultura pecuaria,
de uso de sementes crioulas — aquelas produzidas pelo proprio agricultor; por estes pacotes de
maior produtividade, com o uso de insumos externos a propriedade, com o apoio de créditos
bancarios e governamentais, e especialmente com a orientacdo de profissional formado nesta

nova Otica, inclusive no exterior, em diversos niveis, bem como de pos-graduacéo.
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Como se pode perceber, muitas técnicas agrarias, ditas ultrapassadas na época sdo hoje
consideradas agroecoldgicas, pois 0 desenvolvimento destas ciéncias passa a perceber o custo
ambiental das praticas do modelo da Revolucdo Verde, que aumentou, sem sombra de ddvidas, a
producdo mundial de alimentos, sem contudo, acabar com a fome no mundo (apesar de que
alguns argumentos de propaganda, utilizados na época eram estes). Tal modelo esta enquadrado
no modo capitalista de producéo, logo, concentrador de rendas, terras, recursos e produtos.

O contingente humano expulso do campo e concentrado nas cidades levou ao inchago
destas, formando as grandes metropoles do século XX, contribuindo para muitos dos problemas
socioambientais que vivenciados hoje, como a pobreza, a miséria absoluta, a violéncia, as drogas,
0 subemprego, falta de escolas, creches, hospitais, poluicdo, sub moradias, precariedade e
insuficiéncia do transporte publico, gerando um circulo vicioso que vem perdurando décadas,
sem ser solucionado.

O uso do crédito agricola como ferramenta de pressdo e selecdo atrelada ao uso dos
pacotes da Revolucdo Verde desencadeou o sucesso dos grandes fazendeiros que usaram sua terra
como garantia para tomar grandes empréstimos (reserva de valor), que viabilizaram a
implantag¢do dos pacotes, coisa que ndo era possivel para os pequenos proprietarios cuja “mao de
obra” era a familiar. Tais fatos aceleraram a saida dessas familias para as cidades, abandonando a
pratica agricola e entregando a concentracao de terras mais um lote. Isso sem falar no acimulo de
recursos de educacdo e salde nos grandes centros, que também atraiam as familias agricultoras.

Tal pacote também estimulou o desmatamento para abertura de mais e mais areas para
plantio — e isso explica o0 porqué de areas imprdprias estarem hoje sem cobertura florestal, como
laterais de morros, beiras de rios eetc. Contribuindo assim para a extin¢do de espécies vegetais e
animais — principalmente no ecossistema mata atlantica; degradacdo do solo; desertificacdo em
algumas areas, contaminacdo da agua, do ar e dos alimentos e inclusive dos trabalhadores do
campo.

Hoje, no século XXI, o Brasil discute o seu codigo florestal, e no centro de toda a
polémica esta a agricultura “moderna”, eficiente, agroexportadora, versus areas indigenas (como
a Raposa terra do sol), areas de protecdo permanente (das matas ciliares, areas de nascente, topos
de morros) e até a discussao sobre seguranca alimentar, pois desde a Assembleia Constituinte dos
anos 80, se discute a funcdo social da posse da terra, mas esta se contrapfe ao direito de

propriedade livre do capitalismo.
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Este modelo de producéo tenta se reinventar, mas ele esta na raiz de todos os problemas
ambientais e agréarios. Por isso, a formacdo profissional e agraria, em qualquer nivel, ndo pode
fechar os olhos para as questdes sociais que estdo entrelacadas as questdes ambientais.

Mas o termo agricultura sustentavel é muito vago, como discutem varios autores, tanto
pode servir aos mais conservadores, quanto aos mais radicais. Hirata (2011) aponta que para as
tendéncias mais conservadoras o conceito de “sustentavel” passaria por alguns ajustes nas
técnicas, mas do lado oposto “seria uma possibilidade para a eliminagédo total dos agroquimicos ¢
a mudanga do padrao social, econdmico e ambiental em todo o sistema agroalimentar”.(p.3)

O conceito de agricultura sustentavel proposto pela Organizacdo das Na¢des Unidas para
a Agricultura e Alimentacdo (FAO), oficialmente na conferéncia conjunta com 0 governo
Holandés em 1991, é o seguinte:

“Agricultura sustentavel é o manejo e conservacao dos recursos naturais € a
orientacdo de mudancas tecnoldgicas e institucionais de tal maneira a assegurar
a satisfacdo de necessidades humanas de forma continuada para as geracoes
presentes e futuras. Tal desenvolvimento sustentavel conserva o solo, a dgua e
recursos geneticos animais e vegetais, ndo degrada o0 meio ambiente, é

tecnicamente apropriado, economicamente viavel e socialmente aceitavel”.
(ROMEIRO, 1998, p. 248)

No mesmo texto, o autor exemplifica que Romeiro (1998) também explica que “(...) o
bom senso, que antes da revolucdo industrial era sinbnimo da capacidade de sobrevivéncia, indica
que embora a simplificacdo seja inevitavel, caso se queira aumentar a disponibilidade de
alimentos, o novo sistema pode e deve preservar o que for possivel de complexidade de modo a
se beneficiar dos mecanismos basicos de estabilizacdo sistémica”(p. 249).

E sabido que a Revolucdo Verde implantou a agricultura convencional a partir da Europa
e encontrou nos grandes campos de planicies norte-americanos seu melhor espaco e desempenho
sempre baseada em fonte exdgena de energia, insumos, mecanizagao e agrogquimicos.

Na formacdo do agente de reflorestamento foi propiciado conhecer, refletir e discutir tais
questdes, inclusive para que ele, neste caso por pertencer a um grupo especifico — dos privados de
liberdade, possa perceber o quanto de sua situacdo tem a ver com o contexto social, ambiental,

politico e agrario brasileiro do seu tempo.

1.4 Fundamentos Tedricos Escolhidos, ou o Nosso Locus
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“(...) torna-se necessario situar o ambiente conceitual e politico onde a educacéo
ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto projeto educativo que
pretende transformar a sociedade” (CARVALHO, 2004, p. 18)

Sabemos que nosso olhar parte de algumas tomadas de posicao e poderiamos aqui marcar
algumas de nossas inspiragdes. Ao tratarmos a pouco da relagdo agricultura e meio ambiente,
pdde-se perceber o quanto daquela afeta este ultimo, por conta do modelo agricola adotado no
Brasil historicamente, que se baseou na acumulagdo do poder, da riqueza e hodiernamente, do
capital obtido através dos excedentes exportaveis. Ndo resta duvidas que tal modelo ndo condiz
com os preceitos que formam a base do CFAR.

Das capitanias hereditarias aos latifundios de nossos dias, pouca coisa foi modificada em
relacdo a propriedade da terra, da concentracdo e da exploracdo do trabalho. De uma natureza
exuberante e plena a agricultura intensiva que se orgulha de ser o celeiro do mundo, passaram-se
quase 500 anos (desde que os portugueses resolveram aqui colonizar, por volta de 1530, para
extrair, plantar e comercializar). Com a consciéncia inundada dessa histéria a perplexidade do
desastre ambiental programado, ha de se ter um olhar critico sobre tal realidade.

Foi com Paulo Freire que nosso olhar primeiro se esclareceu sobre o papel pedagdgico do
profissional agrario junto a0 homem do campo, denunciando a invasdo cultural de “estender”
nossos conhecimentos técnicos como alguém que “salva” o outro de sua ignorancia.

Freire impacta o jovem aprendiz das ciéncias agrarias que, embevecido e orgulhoso de seu
saber técnico adquirido na universidade, se percebe ignorante sobre a realidade para a qual se
dirige. Para o jovem educador agricola, soou como um alerta na sua vaidade que se agigantava e
que o impedia de “fazer extensdo” compreendendo nesta hora o “equivoco gnosiologico do
termo”.

“Na primeira parte deste capitulo, ao submeter o termo extensdo a uma analise
semantica, ao estudar seu “campo associativo” de significacdo, verificamos a
incompatibilidade entre ele e uma acéo educativa de caréter libertador.

Por isso mesmo a expressdo “extensdo educativa” s6 tem sentido se se toma a
educag¢do como pratica da “domesticagdo”. Educar e educar-se na pratica da
liberdade, nao ¢ estender algo desde a “sede do saber” até a “sede da ignorancia”
para “salvar” com este saber, os que habitam nela” (FREIRE, 1977, p. 25)

Pode-se considerar que ainda hoje este pequeno livro do educador Paulo Freire, brasileiro,
nordestino, exilado, trabalhando junto a agronomos e camponeses no Chile, é uma dos maiores

inspiracdes de educacdo ambiental, por ser essencialmente interdisciplinar, pois discute e insere o
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homem no ambiente agrario, técnica e culturalmente. E, por essa razdo, concordamos com
Carvalho (2004) quando afirma que “0 projeto politico-pedagdgico de uma educacdo ambiental
critica seria o de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a
formacao de um sujeito ecoldgico” (p. 18).

Compreender 0 homem, sua cultura e seu ambiente, passaria a ser uma posi¢do
epistemoldgica, onde a critica e a sensibilidade de nosso papel no mundo apontariam nossa
pratica docente e académica, dando o tom de nossos trabalhos de ensino, pesquisa e projetos
universitarios.

Quanto aos fundamentos da Educacdo Ambiental, vamos nos posicionar através das lentes
da EA Critica, pois para esta ndo basta apenas o olhar técnico, desconhecendo e negligenciando o
homem, sua cultura e sua histéria. Na EA Critica vamos incorporar como principios o conceito de
Sociedades Sustentaveis, pois a este e ao projeto CFAR coincidem:

“(...) o pensamento critico e inovador em qualquer tempo ou lugar, em seus
modos formal, ndo formal e informal, promovendo a transformacdo e a
construcao da sociedade”;

“(...) o propdsito de formar cidaddos com consciéncia global e planetaria”;

“que a E A ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado em valores
para a transformacao social”;

“que deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser
humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar”;

“que deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos Direitos
Humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interacdo entre as culturas”;
“que ela trata as questdes globais criticas, suas causas e inter-relagdes em uma
perspectiva sistémica, em seu contexto social e historico”;

“Por fim, a Educacdo Ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes, e acdes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas
de sociedades sustentaveis™

Os principios elencados acima, retirados do documento “Tratado de Educagdo para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, originado na ECO-92, coincidem com a
proposta metodoldgica e os objetivos de longo prazo do CFAR, com vistas a ressocializacdo e
reinsercdo social, cujo pano de fundo € a Educacdo Ambiental sendo esta transversal a todos os
conteddos disciplinares, trabalhados interdisciplinarmente no Curso de Formacdo de Agentes de
Reflorestamento. Tal esclarecimento é importante a medida que fundamenta tedrica e
metodologicamente as interpretacdes e conclusdes sobre o objetivo da pesquisa aqui proposto.

Neste capitulo apresentamos um resumo do desenvolvimento da Educacdo Ambiental, da

*Principios do Tratado de Educacao para Sociedades Sustentéveis e Responsabilidade Global.
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historia do desenvolvimento da agricultura no mundo e no Brasil e finalizamos destacando as
convergéncias da proposta do projeto de extenséo universitaria do Curso de Formacao de Agentes
de Reflorestamento - CFAR com os principios do Tratado das Sociedades Sustentaveis. Tudo isso
com 0 objetivo de dar um primeiro embasamento sobre 0s caminhos da construcdo da proposta
pedagogica do CFAR, norteado pela Educacdo Ambiental Critica, que assinala o ponto de vista, 0
olhar sobre uma proposta educativa para EJA na modalidade prisional. A constru¢cdo de um
processo ensino-aprendizagem critico que possa contribuir para uma mudanga de valores e

atitudes como enfatiza o texto de Carvalho citado acima.
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2 CAPITULO

CURSO DE EXTENSAO ECOSSOCIAL ASPECTOS LEGAIS E HISTORICOS
RELACIONADOS - SITUANDO O CONTEXTO

2.1  Educacédo Profissional e Tecnoldgica

A Educacdo Nacional é regulamentada na Constituicdo Federal quando esta define que:

“A Educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Art. 205 C.F.)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) regulamenta os artigos
da Constituicao sobre a educacdo e organiza esta na forma da lei. Define a educagdo como: “os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil”
(titulo I, artigo 1°). No segundo paragrafo deste mesmo artigo esclarece que “a educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

Em seu titulo V — Dos niveis e modalidades de Educacdo e Ensino, estabelece que a
educacdo escolar se compde da: Educacdo Basica — formada pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e, da Educacdo Superior.

Para a primeira ainda aparecem varias modalidades, dentre as quais a Educacdo
Profissional e Tecnologica (Art. 36A, secdo 1V-A), determina no capitulo 111 - artigo 39, que esta:

“(...) no cumprimento dos objetivos da Educacao Nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia”. (grifo nosso).

Em seu paragrafo segundo, tal artigo define que a educacdo profissional também
abrangera os cursos: | - de formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional; e que
“sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (art. 40).

A Educacao profissional no Brasil de hoje, tem sido promovida principalmente através de

redes de escolas técnicas — federal, estaduais, municipais e particulares também por
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universidades e outros 6rgdos da sociedade civil. Conta ainda com a participagdo do Sistema “S”
- Servigco Nacional de Aprendizagem da Industria, do Comércio, do Transporte e Rural (SENAI,
SENAC, SENAT e SENAR). Tais servigos nacionais vinculados aos setores da economia tem sua
regulamentacdo desde a década de 60; em 1962 o Decreto n° 494 aprova o regimento do SENAI
e é de 1967 o regimento do SENAC —, o Decreto n° 61.843. Em 2008 ambos 0s servi¢os — da
industria e do comércio sao alterados pelos Decretos 6633 e 6635, respectivamente, para alterar e
acrescer dispositivos aos seus regulamentos, que versam basicamente sobre percentuais de
gratuidade nos seus cursos de formacdo, adequando-os também a legislacdo vigente sobre a
educacéo profissional.

“Art. 33-A O percentual de recursos destinados a oferta de gratuidade, previsto
no paragrafo Unico do artigo 3°, devera ser alcancado em 2014, obedecida a
seguinte gradualidade” (Decreto 6633/08 — SENAC)” e,

“§ 2° Os orgdos do SENAI destinardo em seus orgamentos anuais parcela de
suas receitas liquidas da contribuicdo compulséria geral a gratuidade em cursos
e programas de educacdo profissional, observadas as diretrizes e regras
estabelecidas pelo Conselho Nacional”. (Decreto n® 6635/08 — SENAI)

Ha um esforco enorme de prover novos e mais profissionais a fim de atender a demanda
de crescimento econdmico gque estamos vivendo nesta segunda década do Século XXI. Fala-se de
um enorme déficit de “mio de obra” qualificada. E visivel o esforco governamental através da
expansdo da rede federal de Educacdo Técnica e Tecnoldgica na criacdo e expansdo dos Institutos
Federais (IFET's), subordinados a Secretaria de Educacdo Técnica e Tecnologica — SETEC, do
Ministério da Educacdo. Inclusive para atuacdo na formacdo inicial e continuada dos
trabalhadores.

Observe-se que a Educacdo Profissional no Brasil passou no ultimo quarto de século por
mudancas de suas concepcdes, formas e até legislacdo, por conta de diferentes visdes sobre seu
papel. Ora era concebida como uma subordinacdo direta aos interesses do mercado e, portanto,
deveria ser a mais direta e breve possivel — nesta concepcao foi moldada uma formacdo que
desatrelou a formacdo para o trabalho da formacdo para a vida, dicotomizando a formacdo do
trabalhador brasileiro durante a vigéncia do Decreto 2.208 de 17 de abril de 1997, que propunha
a desvinculacdo de uma da outra. As razdes apresentadas pelo governo da época destacavam que
0 “mercado” ndo precisaria de um técnico tao bem formado, utilizando especialmente os nimeros
oriundos da rede federal que obtinham entdo a melhor formagéo de ensino médio conjuntamente

com a melhor formagdo técnica. E alguns decidiam ir para a universidade, desvirtuando o
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objetivo dessas escolas.

Essa dicotomia sobre a formacdo técnica e a formacao geral ndo era nova no Brasil e sua
raiz esta na concepcdo de que para o trabalhador ou filho deste, ndo é necessaria uma formacao
de alto nivel ou de qualidade. Ou que este ndo pode, ou ndo deve, almejar ir para a universidade,
tem que ter uma formacéo que seja totalmente voltada para o mercado de trabalho.

Em 2004, o governo federal adotou politica diversa, uma vez que alcou o poder outro
grupo politico. O Decreto n° 2.208 foi revogado e em seu lugar entrou o Decreto n° 5.154 que
propunha permitir o re-atrelamento da formacéo técnica a formacdo geral no ensino médio, seria
o curriculo integrado. No entanto, permitiu-se que algumas escolas optassem por manter a
proposta curricular no esquema anterior, com simultaneidade em instituicdes distintas mediante
convénios e desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados (Artigo 4°, § 1°, inciso I,
alinea b) ou subsequente, que vem a ser a formacao oferecida a quem ja tenha o ensino medio
(EJA Ensino Médio).

2.2 Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

A EJA foi, durante muito tempo, o primo pobre da Educacao Brasileira, e tal qual na piada
que esta expressdo nos remete, sempre foi a modalidade esquecida e relegada a marginalidade
dos interesses politicos nacionais.  Muitos educadores de renome ndo acreditavam na
importancia de se alfabetizar um adulto e por isso todos os esfor¢os deveriam se voltar Gnica e
exclusivamente as criancas, que a vida se encarregaria dagqueles outros.

Em um mundo globalizado e em plena era tecnoldgica como a que vivemos hoje, ainda
existem adultos analfabetos, testemunhando como os preceitos constitucionais podem falhar em
uma democracia, evidenciando que a educacdo nao foi feita para todos.

Desde os anos 60, quando Paulo Freire alfabetizou 300 adultos em 45 dias,
revolucionando assim a educacdo de adultos pela simples possibilidade de dar o poder da palavra
escrita a grande maioria da populacdo brasileira — coisa assustadora no pais agricola e rural da
época, mas dominado pela elite urbana, letrada e rica. Provou-se que era possivel mudar a
situacdo educacional onde a maioria da populacdo era analfabeta. Isto representaria um risco de
ruptura, pois naquele tempo analfabeto ndo votava. Por essa razdo, Paulo Freire, uma vez
instalada a ditadura militar, foi logo exilado e obrigado a levar tais ideias para bem longe,
acusado de ser subversivo e comunista.
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Apos isso, no Chile, Freire sistematiza sua experiéncia e revela seu método no livro
“Pedagogia do Oprimido”. Felizmente ndo parou por ai e nos legou muito mais do seu
pensamento.

Exilado, seus livros proibidos no Brasil, sua experiéncia foi substituida pelo MOBRAL —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, muito diferente da Educacdo de Jovens e Adultos
inaugurada por Freire a partir dos anos 60, que se iniciava pela alfabetizacdo discutindo sua
realidade para compreendé-la.

Sua regulamentacdo atual se inicia pelo artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei 9394/96, que estabelece que esta serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
Propde ainda que a EJA devera articular-se preferencialmente com a Educacdo Profissional, na
forma do regulamento (8 3°, art. 37).

Em 2000, a Camara da Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo publica a
Resolucdo n® 1 (05 de julho), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, que em seu artigo 2° § 1° abrange também “(...) as iniciativas
autdbnomas que se desenvolvem sob a forma de processos formativos extraescolares na sociedade
civil”.

Em seu artigo 5°, paragrafo unico esclarece que:

“como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade propria da
Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, os perfis dos estudantes,
as faixas etdrias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagogico proprio, de modo a
assegurar:

I-(...);

Il — quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria
e inseparavel dos jovens e adultos em seu processo formativo, da valorizacéo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Esta mesma norma, no seu artigo 22, permite que os estabelecimentos possam aferir e
reconhecer conhecimentos e habilidades obtidos em processos formativos extraescolares,
inclusive para a educacao profissional de nivel técnico.

Com o Decreto n° 5.840, de julho de 2006, o governo federal institui o Programa Nacional
de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — PROEJA.

O programa PROEJA-FIC busca estimular tal integracdo, especialmente quando
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articulados com o ensino fundamental ou ao ensino médio objetivando a elevagdo do nivel de
escolaridade do trabalhador, no caso da formacdo inicial e continuada. Tal objetivo integra-se
com os termos do artigo 3° paragrafo segundo do Decreto n® 5.154/04 que regulamenta a
Educacdo Profissional — EP, como ja foi visto, e buscou estimular especialmente a Rede Federal
de Educacéo Técnica e Tecnoldgica.

Através da SETEC, o Ministério da Educacao tem patrocinado tal integracdo entre a EP e
a EJA, pois em 2009 fez um convite as instituices da rede federal de educacao profissional para
a implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na Formacéo Inicial e Continuada com
Ensino Fundamental — PROEJA-FIC, que visava um aumento da escolaridade do trabalhador,
pelo menos até completar o ensino fundamental.

Tal programa que visava o estimulo e financiamento de projetos nesta area, especialmente
em parcerias com prefeituras municipais, governos estaduais e outras instituicdes, também
atendendo a demanda da alfabetizacdo de adultos e certificacdo no ensino fundamental, aproveita
a capacidade instalada destas escolas para dar possibilidade a que realmente surjam
oportunidades formativas, capazes de viabilizar uma insercdo mais qualificada ao mercado
produtivo.

Em 2010, o programa ganhou estimulos também para cursos na area prisional. Sobre
esta, dados mostram que a populacdo carceraria do Brasil é formada basicamente por jovens,
pobres, homens, com baixo nivel de escolaridade. Dois tercos ndo completaram o ensino
fundamental e ainda 7,22% sdo analfabetos (fonte: INFOPEN — Departamento Penitenciario
Nacional — Ministério da Justica, 2008).

Neste mesmo ano de 2010, o Conselho Nacional de Educacéo através de sua Resolucao n°
02 de 19 de maio, elabora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de educacao de
jovens e adultos em situacéo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais:

Em seu Artigo 2° ressalta que “As agdes de educacdo em contexto de privacdo de
liberdade devem estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucao
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos
humanos e privacdo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e ensino e sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos

do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranga”.
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No inciso V do seu artigo 3° dispde: “podera ser realizada mediante vinculacdo a unidades
educacionais e a programas que funcionam fora dos estabelecimentos penais;”

Também incentiva os entes federados a incentivar a promocdo de novas estratégias
pedagogicas, producdo de materiais didaticos e a implementacdo de novas metodologias e
tecnologias educacionais no &mbito das escolas do sistema prisional.

Seu artigo 10 determina: que “As atividades laborais e artisticos-culturais deverdo ser
reconhecidas e valorizadas como elementos formativos integrados a oferta de educacéo, podendo
ser contempladas no projeto politico-pedagdgico como atividades curriculares, desde que
devidamente fundamentadas.”

Em um documento do MEC de avaliagdo do PROEJA intitulado: “Caminhos precisos e
imprecisdes da caminhada: a integracdo da educacéo profissional e tecnoldgica com a educagéo
de jovens e adultos” a Coordenadora Geral de Educagdo Técnica no Departamento de Politicas de
Educagao Profissional e Tecnologica da SETEC, aponta para o fato que a “busca da ampliagao
das oportunidades educativas (...) para as populagdes de jovens e adultos (...) outras discussdes
sdo imprescindiveis. Dentre elas encontram-se questdes como a garantia de acesso, permanéncia
¢ aprendizagem (...)” (SILVA, 2007, p. 6).

Recomenda ainda que essas ofertas educativas passem necessariamente pela sintonia com
as vocacdes econdmicas, culturais e arranjos produtivos locais, dentro do contexto social do
educando. E ainda: “a consolidagdo dessa proposta enquanto fazer cotidiano, s6 se torna possivel
por sua apropriacdo pela coletividade gerando uma profunda mudanca de cultura no sentido de
valorizagdo tanto da educagdo formal quanto da informal” (SILVA, 2007, p. 6).

Apesar do CFAR ndo ter sido financiado pelo PROEJA, nem estar vinculado diretamente
a cursos do ensino fundamental ou médio, consideramos que ele se enquadra nas categorias da
Educacdo Profissional — EP e na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, por sua natureza de
qualificacdo profissional e por atender um publico da populacdo carceraria que ndo tem, em sua
maioria, a conclusdo do ensino fundamental e do médio na idade prépria.

Utilizando-se da Rede de Certificacdo de Habilidades Profissionais, atualmente instituida
na legislacdo brasileira, para o aproveitamento dos seus conhecimentos prévios e até ja
certificados pela universidade, e também no trabalho, poderdo, caso queiram, concluir sua

profissionalizacdo em um curso de nivel técnico, por exemplo.
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2.3 Papel da Universidade Através da Extensdo Universitaria

Com relacdo ao papel da instituicdo universitaria neste contexto, a prépria LDB da como
prerrogativas para a educagdo superior: “VII — promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacdo visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituicdo” (art. 43). Observa ainda que nesta
existirdo os seguintes cursos (dentre outros): “IV — de extensdo, abertos a candidatos que atendam
os requisitos em cada caso pelas instituicdes de ensino” (art. 44).

Utilizando-nos da concepgdo freiriana sobre a extensdo universitaria entende-se que ela
passa a ter um novo significado, superando a visdo inicial de “estender” um saber pronto aqueles
que ‘“nada sabem”, e assumindo uma interface entre o saber produzido no interior das
universidades com a cultura local e desta com a cultura universitaria. A extensdo inicia uma
trajetoria para transformagdo da sociedade, transforma-se a si mesma e transforma sua relagéo
com os outros “fazeres” académicos - ensino e pesquisa (SERRANO, 2008).

Produzir conhecimento e formar profissionais qualificados é tarefa da instituicdo
universitaria que devem estar profundamente articuladas com a sociedade e as problematicas
postas num determinado momento historico. Saber e fazer se integram numa perspectiva de
reflexdo e critica e a extensdo permite, assim, uma oxigenacdo constante da vida académica,
ajudando a repensar curriculos, programas e processos de investigacéo.

Entende-se, portanto, a extensdo universitaria como um constante didlogo universidade
sociedade, na direcdo de uma educacdo libertadora, como definida por Paulo Freire:

“Educar e educar-se, na préatica da liberdade, ndo é estender algo desde a “sede
do saber”, até a “sede da ignordncia” para “salvar”’, com este saber, os que
habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na préatica da liberdade é tarefa
daqueles que sabem que pouco sabem - por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam
gue nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.” (FREIRE, 2006, 25)
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llustracdo 3: Sala de aula da graduacdo que serviu ao curso na UFRRJ: sala 08/IE

2.4 A Relacdo da Profissionalizagdo com a Formacao para o Trabalho de Jovens e

Adultos: Historia e Preconceito nesta Relacao

O trabalho manual em terras brasileiras tem em seus primérdios a marca do degredo, da
expulsédo e do castigo, pois 0s primeiros colonizadores portugueses enviados para a colénia eram
0s condenados pela corte portuguesa e para ca eram enviados como penalidade.

Com o passar do tempo e a colonizacdo se tornando uma politica portuguesa, nobres
vieram para ca, a fim tomar posse das suas capitanias hereditarias, porém a “mao de obra” em
Portugal era escassa e ndo havia interesse de homens livres sairem da Europa para encarar a vida
dificil em terras “selvagens” na colonia brasileira. Nesta época também existiam 0s piratas de
diversas nacionalidades que aqui aportavam para contrabandear o “pau-brasil”.

Quando se iniciou o cultivo da cana de agucar no nordeste brasileiro, Portugal “importa”
da Africa escravos para o servico pesado na lavoura, pois a escravidio indigena ndo dava
resultados compensadores, seja por suas fugas (por conhecer bem o territério), seja por seus
suicidios (ndo aceitavam a condicdo de escravos).

Assim, a raiz historica do trabalho manual, em terras brasileiras, tem as seguintes marcas
negativas: o degredo, a pena, a expulsdo, e o roubo, a pirataria, e por fim a escraviddo. Isto sem
falar da profecia biblica sobre o trabalho atribuindo a este o castigo dado por Deus a Adédo e Eva

quando de sua expulsdo do paraiso terrestre: “ganharas o pado com o suor do proprio rosto”.
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“3 A CULPA ORIGINAL

17 “E disse em seguida ao homem: “ porque foste ouviste de tua mulher e
comeste do fruto da arvore que eu te havia proibido comer, maldita seja a terra
por sua causa. Tirards dela com trabalhos penosos o teu sustento todos os dias de
tua vida. 18 Ela te produzira espinhos e abrolhos, e tu comeras a erva da terra.
19 Comerés o pao com o suor do teu rosto, até que voltes a terra de que fostes
tirado, porque és po, e em po te has de tornar.” BIBLIA SAGRADA - GENESE?®

Da col6nia portuguesa a historia republicana brasileira, o trabalho manual era tipicamente
de escravos, ou homens livres mais pobres que ndo tinham titulos de nobreza nem terras.
Inddstrias aqui ndo existiram até a vinda da familia real em 1808, e o Unico servigo socialmente
aceito seria os da carreira de estado, obtidas por indicacdo politica ou por nobreza. Este quadro
de pouca ou nenhuma mobilidade social so seria alterado apos a independéncia brasileira através
do acesso aos estudos em carreiras tipicas de estado, agora — inicio do império — com 0 acesso a
cursos superiores de direito ou medicina.

Porém, ainda assim o trabalho manual era visto como coisa de escravos ou homens sem
recursos. A mulher, desde sempre coube o papel de méie e dona de casa. Somente com a chegada
dos primeiros colonos de outras nacionalidades para o cultivo do café que se expandia no sudeste
brasileiro é que tal quadro comeca a mudar, pela chegada de outros conceitos sobre o0s estudos, a
sociedade e sobre o trabalho. Ja no final do império, a concepgdo mercantilista se faz presente,
modificando o quadro preponderante dos direitos de nascimento e posse de titulos de nobreza. O
industrial Bardo de Maua é um exemplo tipico dessa mudanca, por trazer novos conhecimentos,
industrias e progresso, especialmente na capital do império e da corte brasileira, o Rio de Janeiro.

A educacdo basica no Brasil passa a fazer sentido e um sistema educacional ja tenta se
manifestar, de forma caotica durante todo o império. Com a vinda dos colonos, escolas e o valor
da educacéo para a sociedade comecou a se modificar, novas escolas, inclusive técnicas surgem —
a primeira escola de agronomia no Brasil inicia-se na Bahia, em 1859.

Esses fatores (vinda de imigrantes de outras culturas, crescimento do capitalismo e da
industria no mundo, e o aporte desta no Brasil, aparecimento de novas descobertas e tecnologias -
a luz elétrica, a ferrovia, aumento do comércio mundial) criam novas demandas para a educacao.
E por fim, podemos apontar que a abolicdo da escravatura no Brasil provoca 0 anseio de
fazendeiros e populacdo livre, na exigéncia de novas escolas mais apropriadas. Dentre as quais,

escolas de formacdo profissional.

®Traducéo de originais pelo Centro Biblico Catélico, 1222 Edicdo. S&o Paulo: Ed. Ave Maria, 1998.
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Na area agraria, em 1895, em Piracicaba surge a Escola Superior de Agronomia Luiz de
Queiroz, para satisfazer as demandas dos fazendeiros de café por profissionais aptos e pesquisas
sobre a cultura. No inicio do século XX, o governo federal cria através do Decreto 8.319, de 20
de outubro de 1910, a ESAMV - a Escola Superior de Agronomia e Medicina Veterinaria para
acudir os interesses dos demais estados da federacdo que ndo apenas a cultura do café em Séo
Paulo. Nascia dai a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ, justamente com a
raiz de modificagdo social e atendimento aos diversos interesses nacionais na formagéo
profissional.

No campo do ensino agricola, a historia se passa ainda sob a pecha de trabalho duro, pois
se destinava aos servicos na lavoura e mais proximos a atividade manual como nos diz Soares
(2003):

“(...) no que diz respeito ao setor agricola o que se verificou no Brasil colonial,
sobretudo no periodo aureo da cana-de-acucar, com relacdo a aprendizagem €
que a mesma era assistematica, sendo que tanto escravos quanto homens livres
eram treinados no proprio ambiente de trabalho, sem padrdes, regulamentac6es
(...)” (SOARES, 2003, p. 24)

E mais, fazer algo com as maos tornou-se algo degradante, aviltante, que inferioriza.
Coisa de escravo, pobre ou dos desvalidos da sorte. Criangas e jovens sem opc¢éo, abandonados,
que eram ensinados e treinados para sobreviver fazendo isso.

Como se ndo bastasse toda essa carga negativa sobre o trabalho manual e sua
representacdo social ao final do império e inicio da republica, o ensino agricola ainda sera
regulamentado como destinado aos “desvalidos da sorte” em legislagdo federal e alvo para os
problemas sociais de cada época, como também nos alerta Soares (2003):

“Em 1888, em meio a preocupacdo com os graves problemas sociais gerados
apos a abolicdo da escravatura, elaboraram-se normas rigidas de repressdo a
ociosidade para aqueles considerados vagabundos, mendigos e vadios,
destacando-se que a principal ocupacdo das pessoas internadas em
estabelecimentos correcionais seria em trabalhos agricolas”. (SOARES, 2003, p.

28)

Em 1937, na Constituicdo do Estado Novo, seu artigo 129 aponta que o ensino pré-
vocacional e profissional era voltado para as classes menos favorecidas. Instituia-se
constitucionalmente assim, em plena carta magna republicana a carga de preconceito derivada de
sua raiz historica para a educacdo profissional e por consequéncia para a atividade pratica,

manual ou agricola.
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Até o inicio do século XX, o Brasil é basicamente um pais agréario-exportador e
importador de maquinas e produtos manufaturados, especialmente europeus, ingleses, em sua
maioria. Mas o0 advento da primeira grande guerra e o desenvolvimento do capitalismo industrial
mundial passa a requerer novos mercados para 0s seus produtos.

Da constituicdo do Estado Novo com seu texto discriminatério até a organizacdo da
educagdo profissional como a vemos hoje, o Brasil passou por algumas transformagfes na
legislacdo e na sua economia. Em 1946, é aprovada a Lei Organica do Ensino Agricola (decreto-
lei n°® 9.613), organizando 0s cursos e curriculos do trabalho na agricultura (nesta mesma leva se
organiza também os ensinos comercial, industrial e normal).

Sob a égide desta nova postura sobre o ensino profissional agora integrado ao interesse do
desenvolvimento econdmico brasileiro no intuito de substituir as importagdes e no crescimento
industrial, necessitava-se de trabalhadores melhores qualificados.

Coincide tal periodo com a implantagdo no campo agricola da “Revolu¢ao Verde”,
descrita no capitulo anterior, o que desencadeara um esforco governamental de expansdo no
namero de escolas agricolas no Brasil e a mudanca de seu padréo curricular, a fim de preparar 0s
profissionais para esta nova fase. Seja na preparacdo do operario rural, ao mestre agricola e ao
capataz, do técnico ao agronomo ha uma exigéncia de mudanca de postura, de valorizacdo dessa
formacdo profissional, a fim de implantar um pacote tecnolégico completo, do crédito a
exportacao, passando pelo uso intensivo de insumos industriais, sementes melhoradas, uso de
maquinas e equipamentos de defesa sanitaria vegetal, adubacdo quimica e colheita mecanizada e
preparo do solo.

No campo das escolas agricolas surge o chamado modelo das Escolas-Fazenda, com o
lema: “aprender fazendo e fazer para aprender”, totalmente integrado ao pacote tecnologico de
entdo, seja no curriculo, seja nos conteidos ou na inculcacdo ideoldgica. A valorizacdo so iria até
0 ponto de aprender a usar e aplicar, 0 importante era ser o agente da producdo. A transformacéo
se daria no aumento das safras, nos excedentes para exportacdo e na modernizacao agricola.

Romeiro (1998) aponta que o processo de modernizacdo agricola brasileiro se deu em um
cenario que: “suas elites ndo tiveram compromisso com a grande massa da populacdo para a
realizacdo de um projeto nacional de desenvolvimento ndo excludente” (ROMEIRO, 1998, pp.
100/101), e por isso se caracterizou por ser poupador de mdo de obra em um cenario de grande

contingente de trabalhadores, que acabou por ocasionar o grande éxodo rural brasileiro.
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Tabela 1 - Brasil — Populagéo rural

Décadas Populacéo Participacao da| Taxa de crescimento
populagdo rural no
total da populacdo
(%)

1950 38291775 63,8 0,12

1960 38767423 54,6 0,57

1970 41054053 44,1 -0,64

1980 38509893 32,4 -0,81

1996 33879211 22 -

Fonte: IBGE (varios censos demograficos)

Os anos 60 foram de intensa efervescéncia cultural, intelectual e politica no Brasil. Nesta
época, a nacdo clama pela universalizacdo da educacdo, abrindo oportunidades para todos,
questionando o direito colonial de posse da terra concentrado nos latifindios e reclamando por
uma reforma agraria e pelas reformas de base, para enfim desenvolver o pais com mais justica
social, distribuicdo de oportunidades e renda, bem como solucdo para as grandes misérias
nacionais como a fome, o desemprego e o analfabetismo. Também a classe média quer o0 acesso a
universidade e para isso 0s estudantes vao as ruas reivindicar mais vagas nestas.

Todo esse caldeirdo foi abafado pelo golpe militar de 64, que depds o presidente Jodo Goulart,
prendendo politicos e intelectuais, instaurando assim uma ditadura por 21 anos. Discussdes foram
caladas, desejos adiados e novamente o processo de concentracdo de poder e renda se reforcou,
sem direitos democraticos e possibilidades de luta pela via pacifica.

Novas leis foram editadas, aprofundando as reformas na direcdo explicita dos interesses do
mercado e do capital nacional e internacional, inclusive de interesses de governos estrangeiros
centrais que ofereciam sua “ajuda” para o desenvolvimento brasileiro, o que ja vinha acontecendo
desde os anos 50, sé que agora reforcado pela falta de oposi¢do, como nos traz Soares (2003)
mais uma vez:

“Por sua vez, os Estados Unidos, amedrontado com a possibilidade de
experiéncias similares & do regime cubano de Fidel Castro, inicia uma ofensiva
anticomunista em toda a Ameérica Latina, utilizando-se de um programa de
cooperagdo econdmica, que ja vinha sendo implementado desde o pos-guerra,
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denominado Alianca para o Progresso, que se ancora na vinda de técnicos
americanos para “ajudar” a resolver os problemas de planejamento e

desenvolvimento de diferentes setores do Estado, principalmente o educacional”.
(SOARES, 2003, p. 66)

25 Desafios e Caminhos Escolhidos

A experiéncia educativa em curso e objeto dessa pesquisa almejava proporcionar aos seus
concluintes um passo no caminho de superar esse senso comum de discriminacdo a partir do
lugar de sua realizacdo., que era a prdpria universidade.

Em primeiro lugar, desejava-se que os préprios alunos acreditassem no projeto. Pois
individuos em situacdo de privacdo de liberdade tendem a desconfiar de acBes educativas e
laboriosas, uma vez que o mais comum é estas ndo terem continuidade, qualidade e, o trabalho,
ndo passar do uso e exploracdo de médo de obra barata e cujo sacrificio fisico faria parte de sua
pena.

“O modelo de formagdo pelo trabalho na prisfo esta em crise, tanto no plano
Europeu como no plano internacional; paises da América Latina, da Asia e da
Africa estdo desenvolvendo programas educativos centrados principalmente na
formacdo para o trabalho, e isso mediante oficinas de producdo. Constatou-se
gue esse modelo ndo se adapta as reais necessidades educativas dos
detentos, pois o objetivo principal dessas oficinas é a producdo, e sua
exigéncia imediata, a rentabilidade. A preocupac¢édo com uma formagéo mais
adequada dos detentos torna-se, entio, secundaria.” (RANGEL, 2007, p. 90)

’
Tarci Parajara
A -

llustracéo 4: aula pratica de Sistema Agroflorestal a op¢do metodoldgica e tedrica pela Educagao
Ambiental era reforcada nas aulas e visitas de campo no Sistema Integrado de Producéo
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Agroecolodgica ou simplesmente: Fazendinha Agroecoldgica

Tarci Parajara

llustracdo 5: Fim da primeira turma, confraternizacdo de despedida da universidade, outra agédo
de elevacdo da autoestima e nao discriminacao.

Desde 1948, a humanidade vem gestando novas formas de relagGes sociais, onde 0s
direitos humanos sejam centrais em qualquer lugar e circunstancia do mundo. A Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU adotada e
proclamada pela Resolucdo 217 A(I1l) da Assembleia Geral do dia 10 de dezembro de 1948,
comega por afirmar que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia
humana e de seus direitos iguais e inaliendveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz

no mundo.

“Artigo 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade”.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem um publico potencial de quase 50% da populacéo
brasileira que ndo concluiu a escola basica na idade propria, sendo esse o desafio do Brasil em
dois momentos: o primeiro refere-se & universalizacdo do atendimento escolar as novas geracgdes
a fim de parar de aumentar esse numero. O principio “toda crianga na escola” e o “escola para
todos” visa atender esta necessidade. O segundo refere-se aos cursos de EJA que podem pagar
essa divida social com esses brasileiros que por motivos varios ndo completaram nem a escola

béasica, ou podem visar uma nova qualifica¢do profissional para se adequar aos novos tempos.
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E sabido que nem todos, sem a escolarizacio bésica (ensino fundamental e médio) completa,
voltardo para os bancos escolares para as turmas de EJA, seja por falta de interesse e/ou
necessidade pessoal, seja porque muitos estdo em idade avancada e/ou doentes. Mas neste
contingente hd uma boa parte em idade produtiva, além disso, atender aspiraces pessoais que

tem a ver com sua autoestima e sensacgéo de felicidade.

N
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llustracdo 6: diplomacao da primeira turma no Palacio Guanabara com o governador do Estado
do Rio de Janeiro a presenca de seus familiares e amigos reforca a superacdo do estigma que se
abate sobre ex-presidiarios

Para muitos desses, o vinculo da EJA com a educacdo profissional visa uma
requalificacdo que pode propiciar sua realocacdo em outra funcdo produtiva ou emprego,
especialmente se isso acontecer em uma idade avancada, ja que a reinsercdo no mercado de
trabalho encontra barreiras socioeconémicas e até culturais. No caso que estudamos, a relacao
entre a EJA e a Educacdo Profissional tem um terceiro vinculo com a Educacdo Prisional onde
iSS0 se torna mais dramatico e necessario.

A universidade, por adotar os principios mais avancados nas ciéncias e na sociedade, tem
a obrigacdo de manter elevados padrdes de qualidade na formagdo por ela oferecida. A
participacdo das InstituicOes de Educagdo Superior em parceria com as demais instituicoes

educativas e com outras instituicfes sociais leva a Educacdo de Jovens e Adultos uma definicéo

34



de padrdes que pode significar uma alteracdo profunda em sua prética, atendendo o desafio de
elevagdo do nivel de escolaridade do brasileiro.

A universidade brasileira pode colaborar seja diretamente em projetos préprios podendo
utilizar de suas capacidades instaladas em termos fisicos e humanos, inclusive dos que estdo em
formacdo — que representa a incorporacdo de experiéncias qualitativas na prética, reforcando
assim a formacao dos novos professores que passarao a atuar nas demais instituicoes de ensino.

O potencial de atuacdo das universidades e demais instituicbes de ensino superior
(multiplicado com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Técnica e Tecnolégica — IFET's,
que é uma rede extremamente capilarizada no Brasil) na EJA é sem davida um dos caminhos para
se vencer o desafio dessa integracéo.

Em nosso caso, como veremos no proximo capitulo, colocaremos mais um ingrediente
nesta fervura, que se liga ainda mais com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos que

citamos no inicio desta parte, que é o caso da Educacao Prisional.

“Art. 26

1 — Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrugdo
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada
no mérito.

2 — Ainstrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagBes e grupos raciais e religiosos, e coadjuvara as atividades das NacOes
Unidas em prol da manutencéo da paz.”

) ﬁ ] {f ‘ " - ' # arci Parajara
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llustragéo 7: diploac;é das 2 e 3% turma no Espago Cultural Tom Jobim no Jardim Boténico,
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Rio de Janeiro, novamente a presenca de familiares e amigos reforcava positivamente 0 sucesso
individual de cada agente de reflorestamento que estava sendo diplomado, conforme eles mesmos
disseram na pesquisa.

Tarci Parajara

llustracdo 8: area que comecou o reflorestamento em Cachoeiras do Macacu, foco ambiental,
areas degradadas e areas de preservacdo permanente.
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3 CAPITULO

A EDUCACAO PRISIONAL: OUTRA INTERFACE PRESENTE NO PROCESSO DE
FORMACAO DO AGENTE DE REFLORESTAMENTO

O projeto de extensdo, que ora € objeto deste estudo, teve sua razdo de ser devido a
necessidade da empresa de tratamento de &guas e esgotos do Estado do Rio de Janeiro, a
Companhia Estadual de Aguas e Esgotos — CEDAE, de treinamento para a mdo de obra
carcerdria que ela contratava para o projeto de replantio das matas ciliares dos dois maiores rios
que abastecem a capital e a regido metropolitana do estado.

A CEDAE, que ja possui um envolvimento histérico com o emprego de médo de obra
carceraria, segundo nos informou seus funcionarios e o assessor da presidéncia da empresa,
percebeu que o Instituto de Educag@o poderia contribuir com uma formacdo mais aprofundada,
com uma perspectiva que superasse 0 mero treinamento e, portanto, o setor da empresa que
coordenava o projeto Replantando Vida, solicitou aquele Instituto a elaboracdo do projeto de
qualificacdo profissional. Nascia assim, a proposicdo do Curso de Formacdo de Agentes de
Reflorestamento — CFAR, e, embora a area de ensino agricola ndo tivesse experiéncia anterior
com a educacdo prisional, submeteu ao Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino —
DTPE, do Instituto de Educacdo - IE, uma proposta que integrava sua experiéncia com a
Educacdo Profissional — consolidada em projetos de extensdo junto a populacéo rural jovem e
adulta, seus estudos e pesquisas em Educacdo Ambiental — EA junto ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade — GEPEADS, e, por fim,
integrando tudo isto com a proposi¢cdo do aproveitamento da aprendizagem que ocorreria junto a
experiéncia do replantio, da pratica do trabalho (relacionando com as modernas determinacdes
legais na area, tais como a Resolucdo n° 02 do Conselho Nacional de Educacdo sobre Educacédo

Prisional descrito 14 atras..
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Tarci Parajara

llustracdo 9: exemplo do trabalho: manutencdo e controle do mato para dar forca as mudas
plantadas - local Morro em Cachoeiras do Macacu

Tal proposta partia do pressuposto da complexidade da aprendizagem humana que poderia
ser respondida com uma préatica educativa que atrelasse a Educacdo Ambiental Critica, e a
Interdisciplinaridade do processo a visao de futuro que emancipasse tais homens e mulheres.

O objetivo geral do curso ndo se limitaria a0 mero treinamento para a realizacdo da tarefa
de replantio, mas iria adiante, aproveitando o potencial de um processo educativo critico e
emancipador, que olharia para sua utilizacdo no po6s-pena, para além do proprio projeto da
CEDAE. Este foi 0 desafio posto para a metodologia que comecgou na estruturacao do curriculo e
se realizou na pratica didatica/metodoldgica, que ousou propor uma nova profissdo. Uma nova
visdo de mundo e uma autodescoberta através do ambiente que pudesse almejar uma esperanca
de ressocializacdo. Esse viria a ser 0 objetivo da pesquisa aqui proposto, os resultados do
processo para a ressocializacdo dos egressos desse curso.

Por fim, tal projeto, com tantos desafios e metas foi submetido a pesquisa no programa de
pos-graduacdo em Educagdo Agricola e seus resultados junto aos egressos poderéo ser apreciados

no préximo capitulo.
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llustracdo 10: Visita dos alunos regentes as margens do rio Macacu: a arvores ja assumem
tamanho consideravel e eles passam a se identificar ndo s6 com o trabalho, mas também com a
recuperacdo ambiental da qual fazem parte.

llustracdo 11: Visita dos regentes as instalagdes da coldnia penal agricola: conhecendo a
realidade deles para contextualizar as discussdes e planejamentos didaticos.
Segundo dados do Ministério da Justica, o indice penitenciario do ano de 2009 do Estado

do Rio de Janeiro apontava para uma populacao carceraria de 25.625 presos, com o indicativo de
166,58 presos por 100 mil habitantes. Apesar do Rio de Janeiro ter um PIB per capita de 15,56
(multiplicado por R$1.000,00) e um IDH de 0,807.

E 6bvio que projetos dessa natureza ndo pretendem resolver o problema da violéncia, algo
extremamente complexo. O que se almeja é atuar na reincidéncia, diminuindo-a a medida do
possivel, no sentido de proporcionar a construgdo de novos valores de vida e a aquisi¢ao de
um recurso que possibilite sua reinsercao através da qualificagdo profissional em uma area
em expansdo como é a ambiental, justamente esse é o objetivo pesquisado.
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Segundo Silva e Moreira (2006):

“Prisdo ¢ o tipo de instituicdo capaz de gerar diariamente manchetes de impacto,
filmes e documentarios dramaticos e opinides dicotbmicas — tipo contra ou a
favor — mas que, de modo geral, suscita poucos debates sérios, pesquisas
majoritariamente engajadas e quase nenhuma reflexao critica” (p. 1)

A experiéncia na universidade buscou evitar o alarde desnecessario e os holofotes que
construissem mais barreiras de preconceito do que realmente ajudassem ao proposito do curso.
Com uma metodologia interdisciplinar a equipe teve que superar seus proprios preconceitos para
aprender a lidar com esse novo publico e mais ainda, com uma classe/turma multisseriada que
precisava acreditar que ao estar ali receberia algo sério, verdadeiro e ocorreria de fato sua
aprendizagem. Pesou para isto a experiéncia académica na formacao de professores para o ensino
agricola, tradicdo do departamento desde 1963.

Sua presenca ndo era diretamente voluntaria, pois para conseguir o emprego na CEDAE e
com isso a progressdo da pena para 0 regime semiaberto, a condicdo fundamental era a
frequéncia no curso aos sabados na universidade. Isto lhes causava certo incobmodo, pois a
distancia entre a col6nia penal agricola, em Mage, e as dependéncias da UFRRJ em Seropédica,
no transporte oferecido pela CEDAE, demoravam mais ou menos trés horas, quase 200
quildbmetros, obrigando-os a sair cedo para estarem as 8 horas, prontos para a aula na

universidade, com término as 17 horas, todos os sabados.

Tarci Parajara

llustracdo 12: imagens da UFRRJ, onde vivenciavam algumas das aulas préaticas e
demonstrativas. Esta ida para a universidade fazia a diferenca no lidar com eles, no tipo de
educacéo prisional mais comum.
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Outro sacrificio é que o regime semiaberto e o regime aberto proporcionam
periodicamente passar um fim de semana com a familia, mas durante o periodo do curso este
beneficio era prejudicado por terem que se dedicar as aulas todos os sabados, 0 que para alguns
gerava insatisfacao.

Para a equipe pedagdgica, lidar com essa insatisfacdo foi um aprendizado que exigia uma
conquista dos coracdes e mentes para 0 ensino desenvolvido, tendo que passar_a valorizar o
ensino, além do momento imediato. Era o primeiro choque entre a cultura da instituicdo de ensino
com a cultura que eles traziam do seu periodo no carcere, também chamada por alguns autores de
prisionizagao.

Ha que se fazer uma diferenciacdo entre a experiéncia que a UFRRJ e a CEDAE
realizaram e ainda realizam com a EJA na modalidade prisional mais comum,
especialmente em relacdo ao espacgo de sua ocorréncia - nas dependéncias da universidade —
caracterizando e reforcando assim o fato de ser um curso (de extensdo) universitario.

Ao nosso ver, o fato de irem para a universidade e estar dentro dela estudando, e, portanto,
fora do ambiente prisional, reforcava positivamente seu entendimento e seu empenho no processo
educativo. Isto ia ao encontro de uma busca de reforco e recuperacao de sua autoestima.

Silva e Moreira (2006) também apontam que “a educagao ¢ marcada pela intencionalidade
e para isso se serve do espaco, do tempo, da progressividade dos conteddos, do método, da
didatica, do controle ¢ da avaliagdo e visa alcangar seus objetivos em médio e longo prazo” (p.7).

Né&o foi diferente o que se pensou e ao abrir as portas e por a disposi¢do toda a capacidade
didatico-pedagdgica universitaria para a formacdo de um profissional do meio ambiente, buscou-
se utilizar os pressupostos inerentes a Educacdo Ambiental Critica e para isso adotou-se a
interdisciplinaridade como método de trabalho de toda a equipe de professores, e ndo 0 que seria
uma Educacdo de Jovens e Adultos especifica para individuos em situacdo de privacdo de
liberdade, mas por ser o caminho metodoldgico mais adequado a acdo nesta mualtipla interface da
EJA, da Educacdo Profissional com a Educacdo Ambiental, conforme se percebe na figura a

sequir:
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E. AMBIENTAL

A

Tarci Parajara

llustragdo 13: E essa pequena mancha vermelha no encontro de tdo diferentes interfaces que se
situou o projeto de extensdo em questdo e do qual buscamos descobrir seus efeitos

Apesar de suas fronteiras ndo serem tdo claras e definidas era algo extremamente
complexo, que requereria um intenso trabalho de coordenagédo, uma vez que as dificuldades com
as multiplas formacdes escolares (70% sem o fundamental completo, alguns com médio completo
e até houve quem estivesse frequentado o nivel superior). Considerando ainda as historias de vida
que poderiam representar barreiras para essa volta a sala de aula, neste retorno ao convivio
escolar. Mas tais historias ndo foram elementos para o trato com eles no processo ensino-
aprendizagem, nem tampouco poderiam ser destacados na pesquisa sobre o valor da experiéncia,
esta foi uma opcdo metodoldgica que estaria coerente com todo o processo de ensino-extensdo e

pesquisa.

Tarci Parajara

llustracdo 14: Aula de papel reciclado na disciplina de Dindmicas em Educacdo Ambiental,
buscando dar condicGes de formar o educador ambiental.

Outra caracteristica peculiar tem a ver com a parceria plena educagdo trabalho, mas
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llustracéo 15: trabalho de grupo: elaboracao de projetos, aprendendo e desenvolvendo o
trabalho em equipe, fundamental para o pos-priséo.

voltada para o medio e longo prazos, visando o alcance de uma identificacdo com a éarea
ambiental e a ado¢do do idedrio inerente ao ‘“agente de reflorestamento”, inclusive a
autopercepcao enquanto educador ambiental.

Sobre seus aspectos pedagogicos podemos citar a Resolugdo n°® 3 do Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitenciaria que no item 36 do anexo dessa Resolucgéo prevé que:

“seja incluida na educacdo de jovens e adultos no sistema penitenciario a
formacdo para o mundo do trabalho, entendido como um Idcus para a construcdo
da autonomia do sujeito e de desenvolvimento de suas capacidades profissionais,
intelectuais, fisicas, culturais e sociais”

Profissdo ainda ndo regulamentada, mas em vias de o ser, pois tramita no Congresso
Nacional o projeto de lei n° 7.566/2010, do deputado Hugo Leal do Rio de Janeiro, que cria a
profissdo de Agente Comunitario de Reflorestamento e Meio Ambiente. Uma das exigéncias
para o0 reconhecimento desse profissional, segundo a proposta, é a de haver concluido com
aproveitamento o curso e também a elevacdo da escolaridade até o ensino fundamental apostando
nessa elevacdo através dos cursos de EJA. A propositura reconhece que 0s Agentes sdo
profissionais que atuam diretamente na preservacao e na recuperacdo do meio ambiente, evitando
a destruicdo da biodiversidade, erosdo e empobrecimento dos solos, enchentes e assoreamento
dos rios, elevacdo das temperaturas, desertificacdo, proliferacdo de pragas e doencas, e que
também desenvolvem importantes iniciativas de educacdo ambiental. Tal reconhecimento vem
colaborar positivamente com a proposi¢do formativa do curso que analisado e com a perspectiva

de ressocializagdo que foi trabalhada, em se tratando do publico a quem o mesmo foi oferecido.
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“Reabilitacdo, reeducagao, ressocializagdo, reinser¢ao social e outros res sdo
termos equivalentes para designar a pretensao dos discursos bem intencionados
com vistas a alcancar os fins da chamada Terapia Penal: devolver a pessoa presa
a sociedade para que ela possa ser um cidadio 1til e produtivo” (SILVA &
MOREIRA, 2006, p. 6)

O curriculo do curso proposto ultrapassava em muito 0 mero treinamento para a
realizacdo das tarefas no replantio ou nos viveiros, sem deixar, contudo, de aprenderem estas de
forma profunda, uma vez que a relacdo com a prética era condicdo sine qua non para a
metodologia do planejamento didatico em cada uma das disciplinas. Silva e Moreira (2006)
concordam que “os objetivos da Educacdo (...) sdo perfeitamente compativeis com os objetivos
da terapia penal, mas requerem condicGes que favorecam o afloramento de habilidades e

competéncias que precisam, posteriormente, serem continuamente exercitadas” ( p.7).

llustracdo 16: Aula de campo de Agrofloresta na fazendinha agroecologica da Empresa
Brasileira de Pesquisas Agropecudrias em parceria com a UFRRJ.

Outro fato que veio reforcar positivamente, no periodo de execucdo do CFAR foi a
aprovacao da remicdo pelo estudo, segundo a Lei n° 12.433 de 29 de junho de 2011, que altera a
Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucédo Penal), dispde sobre a remicao de parte do
tempo de execucdo da pena por estudo ou por trabalho.

“Art. 126 O condenado que cumpre pena em regime fechado ou semiaberto poderd remir, por

trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena”.
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§1° A contagem de tempo referida no caput seré feita a razéo de:

I- 1 (um) dia de pena a cada 12 horas de frequéncia escolar — atividade de ensino
fundamental, médio, inclusive profissionalizante ou superior, ou ainda de
requalificacdo profissional — divididas, no minimo, em 3 (trés) dias;

I1- 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

(Lei 12433/2011)

A lei prevé ainda que as atividades de trabalho e estudo podem ser definidas de forma a se
compatibilizarem, para fins de cumulagdo dos casos de remigdo. Estes beneficios se estendem
também aos presos em regime aberto, semiaberto ou em liberdade condicional.

O que antes representava uma desvalorizacdo da educacgao por nao ser previsto claramente
a remigdo pelas horas de estudos, agora isso s vem a estimular os novos alunos, pois assim tem
mais um motivo para estudarem e se empenharem no trabalho.

Segundo Silva (2001):

“As pesquisas mais recentes mostram que o trabalho s6 ajuda a recuperar e a
reintegrar o preso na comunidade quando contém os ingredientes requeridos
pelo mercado em geral. Ou seja, antes de comecar a trabalhar, 0s que assim o
desejam precisam receber formacéo profissional de boa qualidade sobre
profissodes atualizadas.” (p. 11)

N&o é sem razdo que avalizamos que o caminho percorrido até agora pelo CFAR foi o
possivel , pois o levantamento bibliografico e as analises dele advindas s6 tem corroborado as
preocupacoes iniciais e percepcdes sobre o valor de sua formagdo profissional — bem como da
educacdo ambiental enquanto caminho para a construcao de novos valores e atitudes sobre
o mundo, além do que coincide com algumas das estratégias apontadas para a EJA. Néo
sem razdo, na obra do autor acima citado, o professor José Pastore, ja no prefacio explica que
“esse tipo de abordagem ¢ complexa, pois exige investimentos em plataformas de aprendizagem
e em recursos humanos especializados” (SILVA, 2001, p. 11), e ¢ esta a base do projeto de

extensao, seus recursos humanos.
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ITINERARIO FORMATIVO DO CURSO DE FORMAGAO DE AGENTES DE
REFLORESTAMENTO

BOT
q\“' _
RSAP DEw

DSA
STR
E&C

GP

: SAF
MAPP

BOT: Fundamentos de Boténica;

VIV: Viveiricultura

RSAP: rela¢des solo-agua-planta;

E&C: Etica e Cidadania;

Manejo de Paisagem e Paisagismo: MAPP;
Sistema Agroflorestal — SAF;
Desenvolvimento Sécio-ambiental; DSA;
Recuperacéo de Areas Degradadas: RAD;
Legislacdo Ambiental: LEA;

Din&micas em Educa¢do Ambiental: DEA;
Seguranca no Trabalho Rural: STR;
Planejamento, Gestdo e Projetos: PGP.

Pode-se perceber pelo curriculo proposto que foi estruturado em trés médulos sequenciais,

onde estudavam todos os sabados por seis meses e durante a semana executavam tarefas no

replantio em paralelo a sua formacdo que a relacdo educacdo e trabalho é central e busca

relacionar as atividades laborais com os conteldos tedricos de sua nova profissdo, isto também

vem ao encontro do que Silva (2001) propde:

“(...) O investimento na escolarizacdo dos presididrios, com os recursos técnicos
da Educacdo de Adultos, que reforca o saber popular e os conhecimentos
adquiridos ao longo da vida constituem ferramentas eficazes para a reabilitagdo”

(p. 85)

Outro aspecto que tem a ver com a educacdo prisional ou um projeto que envolva a

aprendizagem dos detentos, mesmo que em regime semiaberto e aberto, como foi 0 caso do

CFAR, deve levar em conta que no seu cotidiano que vai se deparar com 0s aspectos relacionados

com a prisionalizacdo, pois, como nos tras Barreto (2006):
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“(...) E a partir da prisionalizacio que as tradi¢des, valores, atitudes e costumes
impostos pela populacdo carceréaria sao apreendidos pelos internos, como uma
forma natural de adaptagdo ou até mesmo de sobrevivéncia ao rigido sistema
prisional” ( p. 583)

Em um projeto que tem em entre suas metas a ressocializacdo, ndo se poderia ignorar tal
realidade que influenciard no trato diuturno em sala de aula, seja pela apatia, seja pela
desconfianca ou descrenca. Muitos foram os relatos informais, nos corredores e intervalos das
aulas, ja com o curso avancado nos meses — quando ndo ao seu final — em que os alunos se
referiam “o quanto se arrependeram” de ndo terem se dedicado mais a ele, desde seu inicio. Dada
nossa experiéncia na area de extensdo com agricultores jovens e adultos, isto nos pareceu de
imediato algo a ser conquistado, mas de uma forma livre, envolvendo valores a serem
redescobertos. Novamente podemos citar Barreto (2006), que em sua obra sobre os reflexos da

cultura prisional em individuos libertos, ja alertava que:

“(...) a autoestima normalmente encontra-se comprometida até mesmo depois de
sua libertacdo, em virtude do tipo de tratamento que é oferecido no interior do
carcere. A construcao da identidade a partir da imagem de ex-presidiario torna o
individuo inseguro e contribui para o sentimento de incapacidade para realizar
simples atitudes” (p. 590)

A complexidade dessa tripla relacdo entre a educacéo profissional, ambiental e prisional,
foi compreendida pela oferta de trabalho pedagogico interdisciplinar, o que pode ser constatado
no curriculo proposto. Sobretudo, naquilo que foi sendo construido ao longo do tempo em cada
uma das turmas, pois as inter-relacbes professor-aluno e as posicdes e eventos relativos aos
acontecimentos no campo de trabalho e requeridos pelos préprios contetdos, que aconteciam e
eram discutidas semanalmente por toda a equipe docente, afetava 0s planejamentos didaticos,
contetdos e métodos de ensino.

Buscou-se a todo o tempo fazer na pratica as inter-relacdes das disciplinas, conteudos e
experiéncias no campo de trabalho com os conteudos tedricos. Para que tudo isso ocorresse da
forma adequada, a compreensao de tais fundamentos era necessaria, mais até do que o dominio

de conteldos especificos a serem trabalhados em uma metodologia que se criava na experiéncia.
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21/09/2007

Tarci Parajara

llustracdo 17: aula inaugural do projeto com o jornalista André Trigueiro outro momento da
parceria colocado pela parceria com a CEDAE.
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4 CAPITULO

A PESQUISA COM EGRESSOS DO CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
4.1  Justificativa, Pertinéncia e a Experiéncia Envolvida.

Este estudo de caso busca fundamentos no papel da universidade cuja natureza
indissociavel do ensino, da pesquisa e da extensdo requer que a relacdo entre esses trés elementos
sejam verdadeiros. Como o projeto Curso de Formacdo de Agentes de Reflorestamento — CFAR é
uma acdo tipica da extensdo universitaria que se da em colaboracéo e parceria em outras areas da
sociedade, era natural que uma acdo de extensdo refletisse diretamente no ensino da graduacéo
(os alunos que dele participaram em sua maioria eram do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas - LICA) nas disciplinas de Didética e Pratica de Ensino de Ciéncias Agricolas, levasse
naturalmente tal experiéncia para o campo da pesquisa, consolidando a préatica interdisciplinar
que ocorria com a publicacdo de suas reflexdes e suas contribui¢cGes para o espectro social que
atendia.

Surgia assim a possibilidade do estudo sobre tal experiéncia, seus fundamentos e
pressupostos, aléem de sua efetividade, que relacionava na pratica extensionista a educacéo
ambiental, profissional, prisional e de jovens e adultos.

O caminho tedrico escolhido foi o da pesquisa qualitativa critica, uma vez que para 0sS

objetivos tragados somente através dessa abordagem poderiam ser alcancados.

“(...) a principal caracteristica das pesquisas qualitativas ¢ o fato de que estas
seguem a tradicdo “compreensiva” ou interpretativa. Isso significa que essas
pesquisas partem do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas
crencas, percepcdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre
um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado” (ALVES-MAZZOTTI, GEWANDSZNAJDER, 2001,
p. 131).

Consideramos na elaboracdo dos objetivos dessa pesquisa que os resultados almejados séo
alcangados em longo prazo e extremamente subjetivos, da “mudanga” de valores que poderiam
fazer os egressos do CFAR - projeto de extensdo, ndo reincidir, consolidando seu retorno ao
convivio social através de sua ressocializacdo. Isto ndo € possivel ser respondido mecanicamente

com a avaliagdo do aumento de sua produtividade no trabalho, através de uma analise matematica
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sobre o numero de covas abertas por homem/dia trabalhado. Valores, disposicdes e crencas sdo
aspectos subjetivos, pois se constroem na convivéncia humana e social, e ndo sdo passiveis da

mensuracao comum as pesquisas de cunho quantitativo.

Tarci Parajara

llustracdo 18: sede do programa de pos-graduacdo que possibilitou a pesquisa. Desafio
epistemologico por se tratar de algo inédito na UFRRJ e no Programa.

Tarci|Parajara

llustragdo 19: aula inaugural da 42 turma com o comunicador Luciano Huck outro dos
momentos midiaticos e politicos ocasionados com a parceria.

Ao estudarmos nos capitulos anteriores, a partir de uma revisao bibliografica sobre suas
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interfaces, vimos que 0s objetivos das modalidades de educacdo  envolvidas
assentam-se na mudanga de atitudes e novas compreensdes sobre a vida. Tendo realizado um
trabalho de cunho social, era importante que disponibilizdssemos as reflexdes e analises dele
resultante na forma de publicacdo cientifica, seja em artigos nos eventos de extensdo, ou na forma
dessa dissertacdo, contribuindo, sobretudo para o avango e o entendimento da Educacdo de
Jovens e Adultos na area prisional — tema extremamente carente de préaticas e publicacdes,
especialmente com a caracteristica especifica desse projeto que é seu locus ambiental. Uma
interface rica e importante de ser divulgada, abrindo novas possibilidades de analise e discusséo.
E de se levar em conta também o intenso envolvimento do autor desse trabalho, visto o
mesmo ser, também, autor e coordenador do projeto de extensdo, além de ser membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade — GEPEADS,
advindo dai as diferentes fases que trespassam seu comprometimento com o objeto de estudo.
Dentro da pesquisa qualitativa adotamos a Teoria Critica como paradigma de nossas
construcdes, uma vez que esta se aplica com tranquilidade aos estudos de analise das condigcdes
de regulacédo social, desigualdade e poder. Acreditamos também no papel que a ciéncia e suas
instituicbes — especialmente a universidade — tém na transformacao da sociedade e isto passa por
uma atitude de vontade politica que nos impele a investigar 0s grupos e estruturas sociais e

politicas.

“Coerente com essas preocupacdes, a abordagem critica é essencialmente
relacional: procura investigar o que ocorre nos grupos e institui¢Ges relacionando
as acBes humanas com a cultura e as estruturas sociais e politicas, tentando
compreender como as redes de poder sdo produzidas, mediadas e transformadas”
(ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER, 2001, p. 139).

Compreendemos, como os autores citados acima, que “subjetivo” deve ser entendido
como o que ocorre nas mentes das pessoas, isto ¢, “disposi¢des, sentimentos e percepgdes que as

pessoas tém sobre suas vidas” (p. 140).
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Tarci Parajara

llustracdo 20: capela na estacdo de tratamento de aguas do Guandu onde se realizaram algumas
das entrevistas onde se obteve a privacidade necessaria para que o entrevistado pudesse explanar
clara e calmamente suas opinides a respeito do curso, sem interferéncia de sua contratante.

E coerentemente, tal qual caracterizado como o0s pressupostos deste paradigma,
identificamos ora no trabalho de extenséo, ora no enfoque da pesquisa as seguintes caracteristicas:

1)  Uma ontologia critico-realista (...) a tarefa do pesquisador (extensionista)
seria fazer com que os sujeitos (os oprimidos) atinjam o nivel da “consciéncia
verdadeira”, necessaria a transforma¢ao do mundo.

2)  Uma epistemologia subjetivista, porque os valores do pesquisador estdo
presentes ndo apenas na escolha do problema, mas em todo o processo de
investigacao (...).

3) Uma metodologia dialdgica, transformadora. Esta metodologia seria coerente
com o objetivo de aumentar o nivel de consciéncia dos sujeitos, com vistas a
transformacéo social” (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAJDER, 2001, p.
141).

4.2 A Pesquisa, Universo e Metodologia.
Para realizar a pesquisa sobre as percepcdes, constru¢des de novos valores e mudangas

auto percebidas com os egressos do CFAR foi solicitado a CEDAE 0s nomes, contatos e

enderecos dos mesmos e obtivemos uma listagem com 89 nomes.
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Apesar de haver uma diferenca entre 0 nimero dos que concluiram o curso e receberam
os certificados da universidade (104) e essa listagem, compreende-se que houve desligamentos ao
longo dos anos, seja por motivo voluntario — acesso a outro emprego fora da CEDAE, ou
involuntério (brigas e irresponsabilidades ao longo do contrato, mesmo que frequentando o curso,
acarretavam o desligamento da CEDAE com o cancelamento do seu contrato de trabalho). Com
iISSO muitos tinham regressdo de regime e retornavam para 0 cumprimento de suas penas em
regime fechado. A diferenca entre os que ganharam o certificado e esta listagem € de 15 nomes,
dos quais ndo sabemos individualmente as razdes por sua auséncia.

Da listagem se pode inferir sobre os locais de moradia declarados pelos alunos egressos
do curso. Os graficos seguintes ddo uma demonstracao do perfil dos respondentes da pesquisaos
locais de moradia no tempo de contrato com a CEDAE (alguns se mudaram depois disso,
somente da amostra pesquisada, pelo menos um se mudou para outra cidade, alguns trocaram ou

perderam namero de telefone e isso tornou impossivel encontra-los).

4.3 A Amostra: Criterios de Selecdo

No processo ensino-aprendizagem é a relacdo professor-aluno é o que constroi lacos e
avaliacGes cotidianas que podem avalizar o grau de envolvimento, participacdo e interesse dos
alunos pelos conteudos, temas e metodologias escolhidas pelo professor.

Como a coordenacdo pedagdgica somente teve contato com o0s alunos nos momentos de
entrada, intervalos, almogo e saida, ndo poderia ter critérios validos que apontassem quais
tiveram dedicacdo e interesse pelo curso e quais, ao contrario, ndo demonstraram em sala de aula
nenhum interesse. Bem como tais indicagdes ndo poderiam partir da empresa contratante, pois
poderiam selecionar 0os mais simpaticos ou submissos aos seus interesses.

Com esta constatacdo foi adotado como critério inicial para serem entrevistados aqueles
indicados por seus professores e ex-professores (alunos graduandos dos cursos da UFRRJ e
também ja graduados) que escolhessem dentre seus alunos os dois mais dedicados em sala e 0s
dois menos dedicados, por turma trabalhada. Foram 12 professores diferentes nas primeiras
turmas devido as 12 disciplinas que compunham o curriculo, nos anos de 2008 e 20009.

A partir de 2010, foi adotada nova sistematica para a regéncia, escolhendo os mais
capazes para assumir disciplinas diferentes nos trés mddulos sequenciais do curriculo,
diminuindo assim o “corpo docente”, mas dando melhores condigdes de trabalho, pois poderiam
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acompanhar a trajetoria do inicio ao fim do curso e perceber conjuntamente as interacfes das
disciplinas em cada nivel.

Até hoje, j& participaram do projeto na funcdo de regente de disciplina 24 alunos da
graduacdo, todos nas fases finais de seus cursos. Destes, 16 estavam na fase de pratica de ensino
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas - LICA, 1 na Licenciatura em Economia
Doméstica, 4 do curso de Agronomia, 1 da Zootecnia, 1 da Engenharia Florestal e 1 da
Administracdo. Para os bacharéis, foi dado especial atengdo na preparacdo das aulas com o
acompanhamento direto do professor de Didatica de Ciéncias Agricolas — coordenador do projeto
de extensao, e da pesquisa.

Obviamente, no momento desta, muitos ja haviam se formado e trabalhavam longe da
universidade, alguns em outros estados. Apesar disso, lancando mao da comunicacéo eletrénica,
inclusive das redes sociais, foi pedido a 12 ex-regentes de disciplinas que fizessem as indicacdes
para compor a amostra com o primeiro critério, 0 que aconteceu, com uma certa dificuldade de
retorno. Para auxilia-los nas identificagdes dos alunos, foi enviada uma foto listagem por turma
com nomes dos alunos em que os mesmos trabalharam.

Desse primeiro esforco chegou-se a uma lista com 14 nomes mais votados nas quatro
turmas, dando margem assim para se escolher a amostra necessaria. E importante compreender
que as indicacdes partiram de diferentes professores em inimeras disciplinas, assim aqueles que
mais se destacaram o fizeram em momentos e diferentes assuntos. Idéntica percepcao
pode ser observada também para aqueles que foram listados negativamente. Estes ultimos teriam
a fungdo de dar o testemunho contraditorio, evitando uma amostragem de “simpatizantes” seja do
curso ou do trabalho na CEDAE, permitindo assim que as inferéncias realmente apontassem a
possibilidade de avaliacdo de alcance dos objetivos didatico-pedagdgicos propostos. Obviamente
gue no momento da entrevista este dado para ninguém foi fornecido.

Alguns, porém tiveram que ser substituidos dados a dificuldade de encontra-los, seja por
mudanca de endereco, perda do nimero de telefone ou por ndo quererem responder nada sobre
este tempo/assunto, mas foram substituidos por outros que puderam ser contatados e assim foi
encontrado alguns ainda trabalhando para a CEDAE, ja em liberdade condicional, um foi

indicado por outro porgue havia aberto uma firma na area, e assim por diante.
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4.4 A Pesquisa — Respostas ao Instrumento de Analise: Entrevista com Roteiro

Para apurar as mudangas auto percebidas e a identificagdo proposta pelo curso foi
utilizada a técnica de entrevista semi estruturada, onde se obteve também alguns dados pessoais
para a caracterizacdo do publico-alvo do projeto, tais como local de nascimento, idade e
escolaridade, dados que os caracterizam como publico-alvo da EJA.

FLICK (2009) ja aponta que: “Perguntas controladas pela Teoria e direcionadas para as
hipGteses. Estas sdo voltadas para a literatura cientifica sobre o tdpico ou baseiam-se nas
pressuposi¢des teoricas do pesquisador” (p. 149).

Questdes sobre a sua autodefinicdo nesse momento pos-projeto, poderiam nos dar pistas
sobre 0 quanto o entrevistado vem superando o resultado do processo prisional que sofreu em
seus anos de céarcere, essencial para vencer e superar 0 estigma de ex-presidiario na dimenséo
subjetiva, “as questdes de pesquisa sdo voltadas para o conhecimento sobre fatos ou processos de
socializa¢ao” como nos aponta novamente Flick (2009) na pagina 157.

Algumas perguntas tiveram carater subjetivo e se prestaram em determinar o quanto o
curso ajudou na construcdo de uma nova profissionalizacdo e do engajamento com a area
ambiental, ou seja, questdes que se vinculam com a Educagdo Profissional e Ambiental
respectivamente.

Outras questdes buscaram a opinido deles sobre a postura e as escolhas adotadas no curso
e 0 quanto isso significou para sua resposta ao processo em si, além de buscar saber sobre sua
vida antes e apds 0 curso, no que respeita a familia, vizinhos e parentes, as relacfes sociais em si,
mas ndo sobre o motivo da sua prisdao. Neste momento, o apelo do instrumento voltava-se para
apurar questdes relativas a Educacdo Prisional, ao sentimento de prisionalizacdo (os valores
construidos nos seus tempos de carcere, segundo BARRETO, 2006, op. cit.) e quanto as
questdes relativas a sua prépria ressocializacéo.

As entrevistas foram realizadas nos meses de junho e julho de 2012 e abrangeram 10
egressos do CFAR, que representam 10% dos seus egressos. O que foi considerado valido e
suficiente para os objetivos dessa pesquisa.

“Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préticas, crencas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, (...),
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacdes consistentes que lhe permitam
descrever e compreender a logica que preside as relagcdes que se estabelecem no
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interior daquele grupo”. (DUARTE, 2005, p. 215)

A metodologia de andlise das respostas foi o da Analise de conteldo, tendo por base
principal a obra de BARDIN (Anélise de Conteddo, edigdo revista e ampliada de 2011). Para
cada uma das perguntas feitas aos egressos, foram agrupadas suas respostas e utilizando a
metodologia se procedeu a leituras exploratérias ou flutuantes — a fim de encontrar possiveis
pontos em comum e caminhos para a analise, apreender de forma global as ideias principais e 0s
seus significados gerais; categorizacdo das respostas por temas ou unidades de analise ou de
significados que definissem a esséncia das respostas, agrupando assim as visdes comuns sobre a
resposta da questdo; por fim o processo de categorizacdo e subcategorizacdo que atenderam aos
objetivos de estudo e permitiram as inferéncias acerca das respostas a partir dos temas. Como

toda analise de contetdo:

“Esse processo coloca o pesquisador em um momento solitario, pois ele
vivenciou a coleta de dados e manteve por todo este periodo contato com seus
sujeitos de pesquisa, angariando dados e percepgfes que s6 ele teve acesso. No
entanto, viés de percepcdo e escrutinio pode vir acompanhado de ideias
preconcebidas ou cristalizadas sobre o fendbmeno, desta forma se faz necessario o
ajuizamento desta analise (...) na sua validagdo.” (CAMPOS, 2004, p. 614)
12 Pergunta: dados pessoais, 0s graficos em seguida d&do uma noc¢édo do grupo de amostra,
foram dez entrevistas, representando dez por cento dos egressos do CFAR nas suas 4 turmas — de
2008 a 2010.

Quanto a seu local de moradia?

Quanto a seu local de nascimento?

Quanto a sua escolaridade?

Quanto a sua idade?
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A escolaridade e a idade na amostra demonstram bem o publico da EJA e que caracteriza
o perfil médio do encarcerado brasileiro. Apesar de estas serem interfaces que ndo afetaram as
escolhas do ponto de vista ou dos fundamentos para o curso de agentes de reflorestamento,
também apontaram metodologias proprias e ajustes na percepcdo sobre o processo ensino-
aprendizagem adotada. N&o apontam igualmente nenhuma caracteristica que interfira ou rotule o
encarcerado que passou pelo projeto.

A andlise foi categorial e segue pelos termos coincidentes nas respostas a cada uma das
perguntas apontando uma direcdo comum de interpretacdo dada a questdo pelos egressos do
Curso. Com isso 0 que se queria era mapear suas impressdes, suas percepcdes e quica mudancas
de atitude e de valores em relacdo a vida e a0 meio ambiente naquele momento da pesquisa. Nao
partimos do pressuposto que tal experiéncia resolveria o problema deles que é uma questdo
social muito mais complexa, depende de vencer o estigma, aumentar a prépria estima, conseguir
emprego e se manter na area de formacdo ou em outra, recuperar os lacos familiares e de
vizinhanca.

E esta realidade que se abate sobre o egresso do sistema carcerario e a elevacdo de sua
escolaridade e uma possivel qualificacdo profissional que dé condigdes de acesso a trabalhos
dignos e de boa remuneracdo, sem que seu passado lhe assombre e 0 consuma nas raizes do
preconceito e da desconfianca € 0 passo para sua ressocializacdo, coisa que depende de toda a

sociedade, ndo apenas de uma instituicdo de ensino.

2% Pergunta: Como vocé se define? Como é vocé por vocé mesmo?

Observacéo: os respondentes foram identificados por letras do alfabeto, preservando assim sua
identidade.

Categorias apontadas:
1. Mudanga; 2. Prisdo; 3. Normalidade; 4. Cuidados; 5. Trabalho; 6. Familia; 7.
Ambiente/educacdo ambiental.
1) MUDANCA: a) outra pessoa, minha vida mudou completamente; sou um novo
homem; minha vida ta diferente. b) reconstrui minha vida toda; é uma novidade;

procurar crescer; estou procurando crescer; [“ E como plantar uma mudinha e ver
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ela crescendo e dando frutos”] e) para mim foi uma forga. f) Eu fiz esse curso, ver
o futuro [ Esse curso foi 0 primeiro diploma que eu tive e me orgulho muito
dele”.]; vai fazendo o que vocés ensinaram. g) COMO um novo. i) agradecendo a
todos que me ajudaram e apoiaram. j) eu vivia mais para mim. Hoje néo!

2) PRISAO. a) vida truculenta; circunstancias; parar na pris&o. b) autoestima baixa. c)
sistema carcerario; cumprindo pena; ndo tenho mais que ir para o sistema. €) da
unidade; do sistema; uma porta se abriu para mim; jamais feito o que foi feito;
hoje ja& penso diferente; é uma tortura mental; uma pessoa que vive sem um
amparo. f) pressionada; foi muita presséo. g) dificuldades; passado; o caminho era
outro; o apelido que tinha outrora. h) tentando lutar na vida; conseguir o que perdi;
me esforcando. i) fui privado por muito tempo.

3) TRABALHO.b) tenho varias profissdes. ¢) exercendo trabalhos; oportunidade que
tive; trabalhando. f) ja sou profissional; tenho varios tipos de curso; eu exercito;
trabalho aqui no viveiro; trabalho aqui; até hoje exerco; eles ndo reconhecem (da
Prefeitura de Belford Roxo) a gente como profissional. g) hoje em dia é
trabalhador. j) procuro trabalhar; fazer o meu trabalho.

4) AMBIENTE/EDUCACAO AMBIENTAL. e) convive nesse ambiente; ta
contribuindo. f) [“ como é que esses caras entendem de planta?]; vou continuar
nesse ramo; além de gostar do trabalho, a gente praticou pelas florestas [ caraca!
Eu entendo tanta coisa e, na pratica quando as criangas vem aqui no viveiro, 0S
visitantes, visitar ai, a gente entra, parece que ¢ uma novela, que um ator esta
exercendo aquele papel. De repente entra e vai explicando tudo e depois quando
acaba aquela explicacdo. Caraca! Ta tudo la no fundo da mente (risos), meu Deus!

Que coisa maravilhosa! Olha s, como é que eu expliquei isso?]

Sete dos dez entrevistados em sua autoimagem apontaram mudancas em seu perfil, em
sua maneira de ver o mundo ou de agir. Expressoes relacionando a propria vida, ao que aprendeu
no curso, como o que a resposta do “b” ou do “f” exemplifica o quanto esse tipo de agdo pode vir
a significar para pessoas em processo de ressocializagdo. Afinal “mudanga” é o que a sociedade
espera deles.

Oito deles ainda citaram a prisdo em sua autoimagem. As marcas da prisdo [estigma]
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ainda sdo muito fortes para muitos, que de uma forma mais sutil ou ndo, ainda a tem muito
presente (alguns ainda cumprem suas penas em regime aberto domiciliar ou semiaberto com o
uso da tornozeleira eletronica). Se auto representar a partir desse enfoque, certamente vai
manter exposta uma ferida dificil de cicatrizar. Aqui tais estigmas influenciam diretamente
sua autoestima, caminho comum de superacdo e de mudancga de rumo na vida. Consideramos que
esse aspecto € um dos mais importantes para qualquer acdo que vise a educacdo para a
ressocializacdo, seja com o apoio do trabalho, seja através da profissionalizagéo.

A categoria Trabalho apareceu na fala de muitos (50%) para se auto identificar, seja em
trabalhos e profissdes outras com as quais se identifica, seja com o exercicio da nova profissdo de
agente de reflorestamento, que para alguns passou a referencia-los.

Nesta ultima categoria destacada, o sexto entrevistado foi enfatico em se autoidentificar
atraves desse tema, dando um relato emocionante e bastante espontaneo, surpreendente até para si.
Aqui destacamos o que Campos (2004) retrata com “relevancia implicita, pois apareceu um tema
importante que ndo se repete no relato de outros respondentes, mas que guarda em si, riqueza e
relevancia para o estudo” (p. 614).

Para a analise de conteido nos baseamos em Laurence Bardin que explica:

“(...) a andlise de conteudo tenta compreender os jogadores ou o ambiente do
jogo num momento determinado, com o contributo das partes observaveis (...),
a andlise de conteudo leva em consideracdo as significacbes (contetdo),
eventualmente a sua forma e a distribuicdo desses contelidos e formas(...).
(BARDIN, 2011, p. 49)

3% pergunta: O que é meio ambiente para vocé? Como se vé em relacdo a problematica

ambiental de hoje em dia e qual o seu papel perante isso?

Tivemos a pretensdo de investigar o quanto se formou de elaboracdo sobre o meio
ambiente, 0 quanto se aprendeu e compreendeu sobre esse assunto, tateando o que Carvalho
chamou de despertar uma consciéncia ecoldgica.

“O heterogéneo universo do ambiental tomado enquanto relevante fenomeno socio-
histérico contemporaneo produz uma rede de significados e se apresenta como uma questéo,

catalisadora de um importante espaco argumentativo acerca dos valores éticos, politicos e
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existenciais que regulam a vida individual e coletiva” (CARVALHO, 2005, p. 3).

Neste mesmo mote quisemos verificar o quanto se identifica objetivamente como
profissional do meio ambiente e também como agente de reflorestamento, investigando o que
ficou de crenca na formacgédo recebida agora longe do curso e da instituicdo contratante, em
muitos casos.

Também vamos nos apoiar em BARDIN (2011), quando esta esclarece que:

“A analise tematica ¢ transversal, istd €, recorta o conjunto das entrevistas por
meio de uma grade de categorias projetada sobre os conteudos. Nao se tem em
conta a dindmica e a organizacdo, mas a frequéncia dos temas extraidos do
conjunto dos discursos, considerados segmentaveis e comparaveis (BARDIN,
2011, p. 222)

1- Encantamento; 2 — Saude; 3 — Social; 4 — Verde das arvores; 5 — Preservacao.

1) ENCANTAMENTO (a) é o ar que respiramos; é vida; uma arvore é uma nova
vida; o verde estd na minha vida; comecei a ver a vida de outro jeito; ver a
natureza; olhar para a natureza. b) Eu aprendi; para mim foi magico; [“ Centenas
de mudas nascendo é como se elas tivessem nascido de mim]; é magico; a planta
é uma arte; é tudo muito méagico; a importancia do replantio; dos cuidados com a
natureza; a planta ndo cuida sé de nos; ela cuida de um todo; ela mantém toda a
natureza harmonizada. d) a Rural nos deu essa liberdade. f) eu passei a gostar; ela
cresce tipo uma crianga; eu fiquei sensivel com isso; a gente passa por bobo. g) eu
ndo tinha nocdo de nada disso; eu vim aprender isso devido ao curso; comecei a
tomar conhecimento do meio ambiente; ali eu aprendi. h) Mas aprendi a gostar;

aprendi a me identificar. i) da gente mesmo; de apoiar. j) td meio deficiente.

2) SOCIAL ou RESPONSABILIDADE SOCIAL
c) ndo s6 para mim, como para toda humanidade. e) é onde a gente vive; o torno
em geral; é aqui e agora; padrdo de vida; meio ambiente é tudo; para uma
qualidade melhor futura; para as novas geracGes; uma educacdo ambiental; uma
melhor qualidade de vida; é tudo. f) o meio ambiente seria propicio para as
pessoas que estdo vindo agora; nova geragdo. g) meio ambiente é o local que a

gente vive. h) um meio de vida. i) 0 nosso planeta; ele necessita muito; ele possa
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melhorar. j) é aquilo que a gente vive; é o local que nds vivemos; para o dia de
hoje e o dia de amanh&; o que der para fazer; tenho interesse em botar para frente
0 que aprendi.

O primeiro tema que transpareceu na fala da maioria (80%) pode ser denominado como
encantamento para com o meio ambiente. E esse “encantamento” pdde ser percebido através da
aprendizagem que se deu através do curso, com alguns relatos significativos, do tipo: “eu ndo
tinha nogao de nada disso”, da comparac¢do da germinagdo das sementes com um parto.

Para a grande maioria (70%) a percepc¢do da questdo ambiental relacionou o item social
presente envolvendo a qualidade de vida e também com relagio com as geragdes futuras. E o
local, mas néo apenas o geografico, mas o local social — que se vive e se relaciona, inclusive com

um deles citando a necessidade de Educacdo Ambiental.

48 pergunta: Vocé se vé como um profissional do meio ambiente? Apresenta-se como Agente de

Reflorestamento?

1- Sim; 2- N&o.

1- &) E, eu estou exercendo a profissdo. ¢) Com certeza. d) Me vejo. €) Eu me vejo. g) Me
vejo. i) Acredito que da minha parte sim. j) Sim, sim, por que aprendi com vocés.

2 — b) na minha profissao; eu fago sempre essa comparacao; eu me vejo cuidando de tudo
0 tempo todo por que todos os lugares que eu frequento eu vejo que as pessoas podem melhorar;
eu pude passar um pouco do que aprendi. h) No comeco até me via, quando trabalhava la dentro
da CEDAE.

Na construcdo de uma consciéncia ambiental, por ser mesmo um processo de consciéncia
— de dentro para fora, nunca o contrario. Freire (1987) nos indicava que “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em comunhao” (p. 29) que podemos
parafrasear com o “ninguém conscientiza ninguém, ninguém se conscientiza sozinho, os homens
se conscientizam em comunhdo”. No que diz respeito a tomada de posi¢do, assumindo uma
postura auténtica sobre determinado assunto, pudemos perceber que a maioria se posicionou

claramente como profissional do meio ambiente — 80% respondeu afirmativamente a questdo, um
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ndo se reconhece ou se apresenta como agente de reflorestamento, pois tem outra profisséo, mas
tem tido uma postura claramente de “educadora ambiental” uma vez que tem repassado e atuado
em prol do ambiente com 0s seus contatos: “me vejo cuidando de tudo o tempo todo”. Outro
entrevistado desvinculou seu curso e o aprendizado de sua vida e apontou que foi — profissional
do meio ambiente — apenas quando esteve trabalhando na CEDAE com o replantio (este hoje
trabalha em funcéo estritamente urbana e apesar de estar em um lugar que precisaria muito de
atendimento das questdes ambientais no quesito salubridade, ndo se reconhece e nédo utiliza o que
aprendeu para pratica-lo). Sua preocupacdo pessoal, conforme explicitou € apenas tocar a vida,
esquecendo o0 passado e que este ndo venha prejudica-lo através de uma identificacdo ou
descoberta de sua condicéo de ex-presidiario.

Novamente aqui é 0 estigma que amedronta e 0 que mais se ressalta.
“Os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos visuais, criaram o termo estigma para
se referirem a sinais corporais com 0S quais Se procurava evidenciar alguma coisa de
extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava. Os sinais eram feitos com
cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um escravo, um criminoso ou traidor, uma
pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada, especialmente em lugares publicos.”
(GOFFMAN, 2004, p. 5)

Quanto ao exercicio da profissdo de agente de reflorestamento pudemos identificar que
60% deles estdo exercendo a fungdo, quatro porque ainda trabalham na CEDAE (no viveiro, em
fase final de suas penas, cumprindo regime aberto domiciliar). Porém, um dos que disseram nao
exercer a profissdo, abriu uma firma de paisagismo e trabalha efetivamente na area e ja esta em
liberdade condicional: “-Eu trabalho com podas (...) fago jardim, faco podas, fui registrado,
tenho alvard de funcionamento, tenho licenca, minhas maquinas sdo registradas no IBAMA (...)
ndo me apresento como agente de reflorestamento, mas faco reflorestamento sim, ndo tdo grande

como o que a gente fazia na CEDAE, mas eu fago jardins, trabalho em grandes condominios”.

52 pergunta: Como nunca lhe foi perguntado (pela universidade) sobre sua prisdo ou qual foi

sua pena, 0 quanto esse ndo-perguntar contribuiu para seu interesse no curso?

Nesta pergunta fizemos de propdsito uma afirmacdo, experimentando se haveria negativa

guanto ao tratamento recebido na universidade de ndo discriminar, de ter sido efetivamente sem

63



preconceito. Esta questdo tocava na grande magoa e trauma que sobra apds o cumprimento da
pena e visava perceber neles o quanto uma atitude positiva, ndo discriminatéria, teria influéncia

nas suas atitudes para com sua prépria formacao e transformacéo.

a) “Na realidade toda [agora mesmo — antes da chegada do entrevistador — eu estava ali com o
diploma na mao, eu estava vendo isso, que (siléncio) ndo existe (outra pausa) aquela palavra ¢,
prisdo, preso]. Existe 0 nome da pessoa, a universidade nos tratou como ser humano, cidadao”.

b) “a gente pode plantar bons frutos com atitudes com possibilidades e tudo da certo se vocé
acreditar. Entdo serviu para me fazer ver a importancia das coisas”.

c) “Contribuiu, o interesse foi muito grande, o interesse de estudar, sair, sair do carcere, para mim
foi bacana isso ai”.

d) “a Rural me deu uma nova vida. Se ndo fosse (...) eu tava no caminho do crime outra vez”.

e) “antes de chegar 1a de repente eu ndo dava tanto valor a uma arvore, tudo muda ¢ muda para
melhor”.

f) “eu fui gostando. Eu falei assim, isso pode ser o meu futuro. Eu passei a gostar”.

g) “deixou a gente mais a vontade, ficar toda hora tocando naquela tecla, constrange, a maioria se
sente constrangida, isso ai — 0 ndo-perguntar — deixou a gente mais a vontade”.

h) “isso ajudou muito, essa ndo discriminagdo, na universidade, realmente dos professores eu nao
ouvi”.

i) “bastante, fomos tratados como pessoas civilizadas, tratados com respeito”.

"’

J) “contribuiu, esquecimento daquelas coisas do passado e daqui para frente é s6 sucesso

Nessa questdo optamos por ndo separar em categorias, uma vez que 0s relatos sdo muito
pessoais e optamos por apenas elenca-los. Queriamos a confirmacéo de uma postura adotada pela
equipe da universidade desde o inicio que seria tratar somente da qualificacdo profissional do
presente para o futuro, j& que o curso ndo envolvia questdes judiciais ou psicoldgicas (tais
questdes remeteriam a uma equipe multidisciplinar muito mais ampla e, na verdade, pela parceria
da instituicdo de ensino com a empresa fugiam de nossa alcada. Tais assuntos eram tratados pela

CEDAE junto a Fundacdo Santa Cabrini’, a qual mantinha junto ao curso, durante as aulas, uma

A Fundagio Santa Cabrini é uma fundacéo piblica pertencente & Secretaria de Estado de Administracéo
Penitenciaria e é a responsavel pela contratacdo da m&o de obra carceréria no Estado do Rio de Janeiro, e tem em seu
quadro pessoal qualificado para tratar desses temas individuais dos presos que estejam em contrato de trabalho.
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pessoa que se encarregava desses assuntos, bem como o setor da CEDAE responsavel pelo
replantio - a casa de ressocializagdo Chagas Freitas, 6rgdo da CEDAE ligado diretamente a sua
presidéncia - j& dispunha de infraestrutura para tratar dessas tematicas.

Isto aponta para a importancia que tem a atitude positiva no trato com questdes delicadas
que envolvem a autoestima e no que se refere a uma proposicdo de mudanca de vida, uma vez
que por mais que ndo tratassemos sobre o0 assunto carcere, este ndo era ignorado nos nossos
planejamentos e o objetivo de longo prazo almejado ndo envolvia o presente, mas sim o futuro
que pudesse reinseri-los na vida produtiva e social.

E 6bvio que um ou outro comentava nos intervalos com algum professor sobre o seu caso.
Esta postura, até natural pois envolve a conquista da confianca, ndo era incentivada por nds, até
para prevenirmos, em nos mesmos, qualquer tipo de discriminagdo a medida que tomassemos
conhecimento daquilo que ndo nos cabia resolver. Desenvolviamos o trabalho de olho no futuro,

pois 0 passado ndo seria mais alterado.

62 pergunta: O que vocé destacaria durante o curso que Ihe tenha feito se interessar mais por

ele?

Quisemos identificar as relacdes concretas da sua formacdo com o trabalho e 0 quanto a
metodologia do curso e o seu local influenciaram seu aprendizado, 0 que nos deu as seguintes

categorias para analise:

1- Nao-preconceito; 2- Relacionamento com os professores; 3- Contetidos do curso.

1- a) tratavam a gente normal como alunos mesmo, sem preconceito, ndo existia preconceito
dentro da universidade conosco. b) em momento algum agiram com qualquer tipo de preconceito,
iSs0 nos da uma sensacdo boa, uma sensacdo de retorno para a vida, trataram a gente de igual
para igual, sentir que nds somos iguais tdo quanto ou capazes de sermos até melhor [OBS: este
entrevistado encarna bem essa sua fala pois € o Unico que continuou os estudos e faz agora um
curso superior]. i) eles ndo olhavam a gente como preso.

2- ¢) atraves dos professores, tinham um ensino bacana, com boa orientacdo e a gente se sentia

feliz cada vez mais se interessando pelo curso. d) os professores, o carisma deles com a gente,
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isso nos ajudou muito. f) a professora, eu ndo entendi essa parte, ela tava explicando e isso ai ndo
entrou na minha cabeca, mas eu achei muito interessante (SIC). h) professores e isso chamava a
gente, muitas vezes eu até dormi na sala de aula, que era cansativo; entdo os professores em si. i)
0 jeito que os professores tratavam a gente.

3- e) a pessoa entra para a Rural para fazer um curso e antes eu ndo tinha esse pensamento, nao
dava valor que eu dou hoje. g) a gente tava aprendendo no curso; o que se destacou para mim foi
iSs0, porque eu tava aprendendo; eu poderia usar quando saisse; entdo me interessei mais por isso;
apresentei o diploma da universidade Rural ai; tou nessa area. j) o reflorestamento mesmo;
pratica; eu gostei muito do trabalho; levei minha esposa e mostrei para ela; ja € uma floresta;
ficou uma coisa linda.

A postura adotada e sempre refor¢ada na equipe durante as reunides pedagogicas era a de
superacdo e discussdo dos preconceitos (tambem os préprios) a fim de superd-los e dar
consisténcia e autenticidade as ac0es, isso se reflete nas falas dos egressos.

Dois aspectos vieram reforcar esta sensacdo de ndo discriminacdo, seja por
compartilharem do almogo no restaurante universitario (chamado também de bandejdo) junto aos
demais alunos, sem qualquer identificacdo de sua condicdo e também pelo fato de irem a
universidade fazer o curso em suas dependéncias, uma sala de aula utilizada pelos alunos da
graduacéo igualmente.

Estarem fora do espaco prisional, em uma instituicdo de ensino publica e de alto nivel
reforcou positivamente sua autoestima e colaborou para a superacdo de sua condicdo de
identificacdo negativa como presidiario. Consideramos isto fundamental para compreender hoje
sua identificacdo no campo ecoldgico capaz de agir propositivamente e autonomamente em prol
das questdes ambientais, inspirados em Carvalho (2005).

No segundo aspecto ou categoria deste item, podemos considerar que a metodologia
interdisciplinar e o0 método dialégico adotado para superar a barreira das multi escolaridades,
tenha tido efeito positivo ao diminuir a distancia professor-aluno, permitindo que este Gltimo
tenha confianca em se colocar e confiar no trabalho docente que se realizava. Como 0s
professores eram graduandos da universidade, nem todos de curso de licenciatura, tal postura foi
moldada e preparada nas reunifes pedagdgicas da equipe, verdadeiro trabalho interdisciplinar,
com intensa troca de informagdes, impressdes e discussdo dos problemas e de algumas

colocagdes dos alunos.
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Na terceira categoria expressa neste item podemos analisar que a proposta curricular
apontava sempre para as atividades além da fase no carcere — que coincidia com a fase do
contrato para o replantio na CEDAE. Abrindo perspectivas de tarefas para além do
reflorestamento Isso pode ser percebido na fala de um entrevistado o (g) que inclusive abriu uma
firma e trabalha efetivamente no pds-céarcere com o que aprendeu.

Também foi caracteristica da proposta a relagdo intrinseca com o trabalho de campo,
tendo este papel fundamental na aplicabilidade dos contetdos e na relacdo de escolha destes.
Reforcava-se assim a relacdo educacdo/trabalho aproveitando plenamente o melhor dos dois
mundos. Apostando na efetividade da aprendizagem e na possibilidade de ressocializagéo. Isto
pode ser compreendido a partir dos estudos de Julido (2009) os quais apontam para a efetividade

da relacdo educacéo e trabalho durante o carcere quanto a diminuicdo das taxas de reincidéncia.
7% pergunta: Quanto o curso contribuiu para seu desempenho no trabalho de campo?
1- Sim percebia a relagéo; 2- Contribuiu para depois do carcere; 3- Nao contribuiu.

1- a) E, tem um jeito melhor, mais facil de fazer as coisas. b) Estive aqui s no viveiro;
cem por cento! Todas as dividas que eu tinha eu perguntava e eram-me esclarecidas. c) Ele valeu,
era muito interesse; a gente queria estar sempre plantando ali; aprendendo a cada dia mais; e eu
aprendi muito; eu gostei muito de ver; de ter participado; ter trabalhado; eu aprendi muito com
isso. d) Isso era justamente porque a gente via; a gente tava fazendo; era aproveitar a
oportunidade; com tudo na aula préatica e na aula teorica. €) eu gostei muito de ter feito esse curso.
f) E; para mim foi; eu fui adquirindo; eu comecei a ensinar; a explicar [vocé aprendeu o que 137];
eu comecei a explicar e eles e 6h! Mostrando para eles em pratica e eles ficaram assim, que isso?!?
{risos} g) E que ali nas aulas tedricas a gente aprende muita coisa que a gente ndo sabe; até faz
na pratica; essas coisas que eu aprendi |4 foi muito interessante; a gente conversava com o
profissional de igual; ele falava uma palavra e tu entendia o que ele estava falando; entéo
aprendemos o que; que ali na aula tedrica; isso foi muito importante. i) sempre teve préatica; vocés
ensinavam a gente a mexer também; a botar a mao na massa; ao qual aproveitamos muito. j)
contribuiu bastante, principalmente para analisar o solo; conhecer o solo; o tipo de plantio; o tipo

de &rvore; a distancia; muita coisa.
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Noventa por cento das respostas confirmaram a forte contribui¢éo entre as aulas tedricas e
os trabalhos de campo. Na Unica resposta diferente foi apontado um problema de relacionamento

entre a equipe de campo e o curso de formagédo, bem circunstancial.

2- a) foi bom para mim e esta sendo bom; eu consegui esse emprego através do curso;
porque eu botei no curriculo. e) o curso que fiz me ajudou; a me profissionalizar; pessoas que ja
partiram para outros trabalhos; ja trabalham de carteira assinada devido o curso que foi feito. f)

eu vou guardar na minha mente para passar para 0 meu coracao.

Como se pode perceber ndo s6 houve correspondéncia com a pratica de campo no
replantio, quanto se percebeu sua relacdo com o exercicio profissional. Hoje, dois encontram-se

fora da CEDAE e por conta de seu certificado exercem a funcédo de agente de reflorestamento.

8% pergunta: Contribuiu para sua relacdo com a familia, vizinhos e parentes a frequéncia das

aulas na universidade?

Por fim buscamos identificar também seu grau de percepcdo quanto aos efeitos que o
carcere e, especialmente sua saida e a retomada de sua vida em novos rumos teria sobre sua
situacdo pessoal, familiar e social, e 0 que ele percebia sobre isso e como os relacionava.

A oitava pergunta entrou em questdes de impacto fora do ambito técnico do curso e houve
relatos muito interessantes. Para todos os entrevistados a familia gostou e apoiou — item
importante para sua fase de superacdo em liberdade. Para alguns houve impacto também junto
aos vizinhos e parentes, para outros ndo, pois estes ndo conheciam sua situacdo e nem eles
comentavam. Fato compreensivel em funcdo do estigma tratado anteriormente — devido ao grau

de constrangimento que esta situacdo carrega para si e para a familia.

b) “ o ensinamento que eu aprendi eu consegui passar para a maioria deles (...) eu
mesma presenteei algumas pessoas com ipé (...) foram recebidas como um presente de minha

parte”.
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E interessante notar que esta atitude vai ao encontro de uma atuagdo enquanto educador

ambiental mesmo que informal ou ndo claramente autopercebido.

d) “ O curso me ajudou muito porque a minha familia e os vizinhos me incentivavam
demais, que eu tinha que mudar e que eu ndo podia desistir. Eu visitava minha mée e era mais um
aprendizado que eu tinha junto com os vizinhos. Isso foi criando um ambiente bom para mim que
(siléncio) Todo mundo me apoiando, todo mundo me dando ajuda eu (pausa) E os professores

que (voz emocionada) nunca me abandonaram”.

Este talvez tenha sido o relato mais emocionado e demonstrou o quanto a situacdo de
superacdo do encarceramento precisa que também esteja bem o universo familiar e social do
individuo. Talvez fique demonstrado o quanto este tipo de experiéncia e iniciativa que envolve
instituicbes de ensino externas a prisdo, possa dar qualidade e credibilidade a esse tipo de

formacdo. Contribuindo assim para a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA na area prisional.

e) “ Aconselho os vizinhos também a fazer alguma coisa pela...[natureza?]; Vai la planta
uma arvore (...) a gente vai mostrando na pratica e eles vao vendo no dia a dia, que realmente
mudou, mas em um espago de tempo eles acostumam com a situagdo de que hoje ¢ um outro “eu”;
nao ¢ mais aquele do passado”.

f) “ Melhorou muito porque eu ndo tinha expectativa de vida, né? (...) E nesse curso eu
comecei a fazer e estimular os vizinhos. Hoje em dia eu sou chamado para plantar roseiras, fazer
o0 jardim das mulheres (...). Me chamam |4 para fazer o jardim, me chamam para a prépria casa
delas, porque os meus pensamentos de antigamente ndo ¢ mais o que ¢ agora (...) Meus
pensamentos esta todo verde, voltado para o meio ambiente”.

Estes dois outros depoimentos corroboram um dos objetivos dessa pesquisa que era
determinar o quanto e como eles se identificam com o meio ambiente ou como se conformaria tal
profissional do meio ambiente em um sujeito ecolégico, tal como nos aponta Carvalho (2005). A
interacdo social voluntaria e a pratica da educacdo ambiental informal atestam que houve
incorporacdo ndo so dos conceitos e contetdos como a constru¢do de novos valores afetivos. A
NOSSO Ver, um passo para a ressocializagéo.

Quanto aos resultados apresentados pelas questdes acima, compreendemos que 0S
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mesmos condizem com as recomendacOes expressas no documento da UNESCO sobre o tema,

especialmente considerando que:

“requer uma abordagem politica ¢ pedagdgica distinta, apta a enfrentar as
desigualdades materiais e simbolicas que incidem sobre essa condi¢do (...) e, a
reivindicagcdo de participagdo social e familiar em atividades educativas no
contexto prisional, na perspectiva da reconstrugdo dos lagcos entre prisdes e
sociedade” (UNESCO, 2009, p. 181)

Um projeto de pesquisa que se propde estudar mudancgas autopercebidas em sujeitos que
passaram por uma experiéncia de extensao cujas interfaces se projetam em diversas dire¢fes, mas
que tém como centralidade a contribuicdo da formacdo ecoldgica que pode levar a uma mudanca
de atitudes e percepcdes sobre 0 mundo é no minimo, uma ousadia. Se suas contribuicfes
serviram ou servirdo para 0 avango da discussao nas areas estudadas ja serd um grande ganho
para a extensdo universitaria, para projetos nas areas de Educacdo de Jovens e Adultos e
especialmente para os privados de liberdade.

“E certo que o género de resultados obtidos pelas técnicas de anélise de contetido
ndo pode ser tomado como prova inelutavel. Mas constitui, apesar de tudo, uma
ilustracdo que permite corroborar pelo menos parcialmente, 0s pressupostos em
causa” (BARDIN, 2011, p. 81)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com 0s egressos do curso de Agentes de Reflorestamento apontou para a
confirmacgdo do caminho trilhado pelo projeto de extensdo como estudo de caso, especialmente
pelas escolhas feitas em relagcdo a postura no trato professor/aluno, na construcdo do itinerario
formativo proposto e na propria percep¢do de uma nova profisséo.

A parceria entre a instituicdo de ensino e a empresa publica demonstrou a possibilidade de
servico nesta area social tdo carente, e 0 dialogo e o respeito as suas especificidades permitiram
que cada qual tratasse com autonomia de sua parte no projeto. A prépria pesquisa em si, enquanto
estudo de caso, remete a consideracdo de que isso seja um passo valido para alcangar tais
objetivos sdcios educacionais.

A relacdo educacdo e trabalho tratada com clareza e honestidade, pois neste caso a
instituicdo de ensino pode agir conforme sua natureza — que é a liberdade de criar, experimentar e
propor algo novo e inédito, especialmente com relacdo a metodologia didatico-pedagdgica
adequando-a ao publico-alvo. Obedecendo igualmente a legislacdo educacional e apontando a
consolidacdo de tendéncias nas diversas areas, especialmente apontou-se para uma relacéo
positiva com as proposic¢des da educacédo de jovens/adultos e ambiente.

Por outro lado, a experiéncia de contratacdo dos individuos em situacdo de privacao de
liberdade e do trabalho de campo, até para ser 0 mais proximo possivel da realidade, era encargo
da empresa contratante, permitindo a esta o controle e o retorno politico e econémico do projeto
como um todo, conforme se viu nas ilustragdes sobre os momentos de ‘“formatura”,
documentados pelas fotos.

Pela proposta metodoldgica, pois as duas realidades se complementavam e geravam um
efeito sinérgico que produziu efeitos positivos para a identificacdo com a nova profissao, uma vez
que a carga horaria préatica de trabalho, fazia-os se perceber alterando uma realidade que estava
ambientalmente degradada.

Uma segunda conclusdo pode ser vista ao apreciar algo novo, neste caso a utilizacdo da
Educacdo Ambiental para atingir a proposicdo de constru¢do de novos valores no campo da
ressocializagdo. Na educagdo bésica ela é usualmente utilizada na formacdo de criangas e
adolescentes com o objetivo de levar ao engajamento relativo as questdes ambientais e as

mudancas de atitudes. Vinculd-la a ressocializacdo mostrou efetividade na sensibilizacdo de
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homens e mulheres maduros e sofridos e pode como transpareceu nas falas da pesquisa, ajudar na
transformac&o da visdo de mundo de individuos que, fora esta oportunidade, ndo seria alvo dessas
campanhas e acdes. A EA se mostrou uma ferramenta naquilo que seria o alvo preferencial da
Educacdo na &rea Prisional, qual seja, a mudanca de atitudes e valores. Corroborou-se assim a
literatura sobre a EA, especialmente no que corresponde a critica social e a construcdo de novas
visdes de mundo. Leva-los a se solidarizar com a natureza, incluia implicitamente e as vezes até
explicitamente, a solidariedade social.

Uma conclusdo derivada dessas consideracdes acima € que a relagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos com a Educacgédo Profissional beneficia-se da relagdo direta entre a formagéo
proposta (tedrica) e o trabalho de campo, uma realimentando a outra. O fato de alguns estarem
exercendo a profissdéo mesmo depois de sua saida da CEDAE torna inegavel tal proposicao.
Pode-se indicar a importancia de caminhos para a Educacdo Profissional se efetivar de uma
forma mais atualizada e adequada a realidade a partir de uma relacdo direta entre escolas e
empresas. No campo pedagdgico a deducdo que se pode tirar € que a proposicdo da
interdisciplinaridade contribui para superar especialmente o problema das multiplas
escolaridades, devendo ser este, talvez, o caminho para situagdes afins. E certo que tal concluséo
ndo foi objeto da presente pesquisa e nesse sentido entendemos que o estudo curricular e da
pratica interdisciplinar vivenciada atraves do CFAR devem vir a ser mais bem estudados, em uma
pesquisa especifica que podera reafirmar tal conclusdo a que chegamos. E uma das consideraces
de nosso trabalho a realizacdo de novos estudos sobre a tematica aqui desenvolvida, abrangendo
aspectos que ndo foram objeto das analises realizadas, mas que sdo fundamentais para
compreensdo de outras interfaces existentes entre as modalidades de educacdo aqui discutidas e
mesmo para a apreciacdo de novas metodologias a serem utilizadas.

Pode-se deduzir, com base nos dados da pesquisa, que a proposi¢do contribuiu para que 0s
mesmos sigam no caminho de uma volta ao convivio social pleno, respeitando as leis e o0s
costumes sociais, colaborando assim com 0s objetivos da justica social que se quer. Porém tal
conclusdo depende de um fator inexoravel — o tempo! Pois nenhum projeto educativo tem a
pretensdo de estabelecer isto como um alcance liquido e certo, uma vez que a plenitude da
reinser¢do social dependera de circunstancias externas e complexas que vao muito além dos
mesmos.

Para a universidade tal experiéncia representa o cumprimento de sua funcéo social ligada
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a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, inerentes a uma instituicdo publica,
laica, socialmente referenciada e democratica. Abriu-se assim mais um campo de estudos e
atuacdo e permitindo novas formagdes que poderdo trazer frutos ao futuro do pais.

Também aponta-se para o0 aprofundamento dessa acdo de extensdo levando tal
oportunidade e experiéncia para 0s conteudos e praticas do ensino de graduacédo, abrindo novas
fronteiras de pesquisa e ampliando tal acdo para uma atividade multidisciplinar, uma vez que a
UFRRJ agora também conta com novas areas do saber, quais sejam no ensino de Psicologia e do
Direito, podendo aprofundar e ampliar sua atuacdo também no campo da Educacao para privados
de liberdade.

A experiéncia vivenciada no contato semanal nos intervalos das aulas, as conversas
informais e as proprias entrevistas com o grupo de egressos nos permitem afirmar que o esforgo
para melhorar sua autoestima encontrou sucesso, seja pela seriedade com que a universidade e
seus agentes lidaram com a proposta (desde os funcionarios de manutencdo as autoridades que
disponibilizaram os recursos da universidade para esta empreitada, passando &, claro, pela
dedicacdo dos alunos regentes na preparacdo das suas aulas e sua assiduidade) e o simples e
fundamental fato da instituicdo abrir suas portas e reconhecer que 0s mesmos eram efetivamente
alunos dela.

Conclui-se também que a relagdo honesta entre professores e alunos, passando por uma
proposta real e factivel de qualificacdo, incluindo praticas e metodologias adequadas a
linguagem, com o uso de modernos recursos audiovisuais e com base em uma didatica dialogica,
foram passos imprescindiveis para qualquer acdo no campo da Educacéo Prisional.

Ac0es de extensdo das universidades sdo cotidianas e nem sempre divulgadas para fora do
circulo diretamente envolvido com a acdo. Mas inspirados em Rangel (2007), vemos que acdes
no campo da EJA na area prisional devem buscar se tornar conhecidas do grande puablico, seja
para inspirar novas oportunidades para o grupo em foco, talvez o mais invisivel dos grupos
sociais, mas também para ajudar a vencer o estigma que 0s envolve, pois suas chances de
superacdo e ressocializacdo dependem de sobrepujar os preconceitos que ainda nos envolve em
virtude da formacdo que renega e afasta esse grupo social, levando a um circulo vicioso que
reforca a reincidéncia e por fim realimenta a violéncia.

Por fim, entendemos que carece as instituicdes sociais efetivamente assumirem suas

prerrogativas e tomarem para si a tarefa para a qual foram criadas e isto inclui ndo deixar a cargo
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dos estabelecimentos prisionais a tarefa da educagdo, uma vez que permitir que esta se torne e se
mantenha uma instituicdo totalitaria e alijada do convivio social, ndo contribui para a tarefa de
ressocializar os individuos. Ao contrario, permitir que uma cultura estranha e violenta produza e
reproduza individuos que deixam de pertencer ao tecido social de sua origem s repercutira em
reincidéncia e a proliferacdo de uma cultura da violéncia. Compreendemos que é fungdo das
escolas e universidades ndo abandonarem esse grupo a prépria sorte, mas contribuirem para a

uma cultura da paz.
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7 ANEXO

Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DEAGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) CONTRIBUICOES A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA MODALIDADE PRISIONAL, ATRAVES DO
LOCUS AMBIENTAL: Curso de Formagcédo de Agentes de Reflorestamento desenvolvida(o)
pelo mestrando prof® Tarci Gomes Parajara. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é
coordenada/orientada pela proff Dr* Ana Maria Dantas Soares, a quem poderei
contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario atraves do telefone n°(21) 8887-
4723 ou e-mail adantas@ufrrj.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas
gerais € estudar os resultados da formacédo obtida no Curso de Formacédo de Agentes de
Reflorestamento em nivel de extensdo através da fala, da memaria e das impressdes de seus
egressos, expondo os valores adquiridos, analisando a formagao recebida e registrando sua
histdria na reconstrucao das florestas ciliares dos rios Macacu e Guandu.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacdes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboracdo se fara de forma andnima, por meio de entrevista semi-estruturada e
andlise do texto transcrito desta, a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e
a analise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) /
coordenador(es).

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo/pesquisa/programa a
qualgquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sancGes ou
constrangimentos.

Atesto recebimento de uma cépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo de Etica na Pesquisa da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (COMEP-UFRR)).

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do(a) participante:
Assinatura do(a) pesquisador(a):
Assinatura do(a) testemunha(a):
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Anexo B - Roteiro das entrevistas

Qual seu nome completo, local de nascimento, local atual de moradia, idade e
escolaridade?

Como vocé se define? Como é vocé por vocé mesmo?

O que é meio ambiente para vocé? Como se vé em relacdo a problematica ambiental
de hoje em dia? E qual o seu papel em relacéo a tudo isso?

Se vé& como um profissional do meio ambiente? Se vé como um agente de
reflorestamento? Se apresenta como tal?

Como nunca lhe foi perguntado qual o motivo da sua prisdo pela universidade, o
guanto esse nao-perguntar contribuiu para que tivesse mais ou menos interesse no
curso?

Variagao: 5. Ter feito esse curso na situacdo de privacao de liberdade, sem que tal situacéo
nao tenha lhe sido perguntada na universidade, contribuiu para sua dedicacao a ele?

6.

7.

8.

O que vocé destacaria durante o curso que tenha Ihe feito se interessar mais por ele
na universidade?

O quanto o CFAR contribuiu para seu melhor desempenho nos trabalhos de campo?
E o quanto estar realizando o trabalho concomitante ao curso contribuiu para
melhor compreensao deste?

Na sua relagdo familiares, com vizinhos e parentes que conheciam sua situacao
pessoal, 0 quanto estar fazendo este curso contribuiu para a melhoria desta relacéo?
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Anexo C - Carta de um egresso (original)

Tarci Parajara

—

Ilustracéo 25: capa da carta de um egresso do curso no ultimo dia de aula, esta carta demonstra
um dos aspectos da multiescolaridade envolvida em um projeto de educacéo para privados de
liberdade, além de demonstrar também o esforco pessoal que foi sensibilizado pelas atitudes
escolhidas no processo ensino-aprendizagem, que ilustram bem as respostas encontradas na
pesquisa.
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llustracdo 26: pagina 1 da carta 82
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llustracdo 28: pagina 3 da carta

Tarci Parajara
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lustracdo 29: pagina 4: com a ocultacdo dos nomes dos que assinaram com o autor no principio

de preservar-lhes a identidade e a privacidade seu formato em forma de foto serve para manter-
Ihe a originalidade, mesmo que seus erros na ortografia ou gramatica estejam expostos, mostrou
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0 quanto ele se esfor¢ou para pensar e prometer voltar & escola.



